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WSTEP

Historia II wojny Swiatowej stanowi punkt ciezkosci my$lenia o XX
wieku tak w Polsce, jak i w Niemczech. Jest to stwierdzenie, co do ktdre-
go panuje konsensus w obu krajach. Opowies$¢ o wojnie rézni sie jednak
po obu stronach Odry. Czasem w sposéb zasadniczy. O ile w zasadzie
nie mamy tu do czynienia z brakiem zgody co do faktografii, o tyle
sama interpretacja, czasem wrecz podstawowych faktéw, bywa zgota
odmienna. Ponadto w narracji w Polsce i w Niemczech gdzie indziej kta-
dziony jest akcent. Inne watki sa takze eksponowane — tak w edukacj,
jak i w dziataniach odbywajacych sie w przestrzeni publicznej.

Przyczyn tej sytuacji nalezy sie dopatrywac w catym szeregu czyn-
nikéw. Zaczynajac od podstawowego: jedna strona byla ofiara, dru-
ga sprawca. Jest to truizm, ale czyni on nadal, po niemal 80 latach od
zakoniczenia wojny, olbrzymia réznice w podejsciu do tej tematyki. Dru-
gim czynnikiem, o fundamentalnym znaczeniu, sa odmienne warunki,
w jakich po 1945 r. w Polsce i w Niemczech' toczyly sie debaty publiczne

" Chociaz tu nalezatoby zaznaczyé - w Niemczech Zachodnich (RFN). Sytuacja
panujaca w Niemczech Wschodnich (NRD) byta zgota odmienna i pod wieloma
wzgledami podobna do tej w Polsce do 1989 .
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i prowadzona byla edukacja na temat wojny. Podkresli¢ bowiem nale-
zy, ze do 1989 r. edukacja szkolna, cate spektrum dziatan, ktére dzi$
nazywamy polityka historyczna, jak i w duzym stopniu kierunki badan
naukowych, byty w Polsce (i pozostatych krajach tzw. demokracji ludo-
wej) podporzadkowane polityce wltadz komunistycznych. Réwniez
w wolnej i demokratycznej RFN dyskurs historyczny i tresci podrecz-
nikéw byty w znacznej mierze pochodna celéw polityki zagranicznej
panstwa oraz nacisku wptywowych grup interesu, jak na przykfad
Zwiazku Wypedzonych.

Sprawia to, ze dzi$§ w Polsce i w Niemczech panuje inna kultu-
ra pamieci o II wojnie $wiatowej. Nie tylko réznimy sie pod wzgle-
dem tego, jakie tresci znajduja sie w podrecznikach szkolnych, upa-
mietniane sa w przestrzeni publicznej m.in. na pomnikach, ptytach
pamiatkowych czy wystawach przygotowywanych przez wyspecja-
lizowane organizacje zajmujace sie promocja wiedzy historycznej.
Odmienne jest takze to, w jaki sposéb (i w jakim celu) o tym opo-
wiadamy. Pomiedzy Polska i Niemcami wystepuja bowiem znaczace
réznice w tym, jakie postawy maja ksztattowac i wzmacniac przeka-
zywane tresci historyczne.

Podobne rozbieznosci nie sa niczym zaskakujacym, szczegélnie
uwzgledniajac ciezar dodwiadczenia historycznego, ktéry nas dzieli
(i odmiennych warunkéw, w jakich ksztattowata sie tradycja opo-
wiadania o nim w latach 1945-1989). Przypuszczalnie beda one nam
towarzyszy¢ przez kolejne dekady. Cho¢ powstanie polsko-niemiec-
kiego podrecznika , Europa. Nasza historia” dowodzi, ze wypra-
cowanie wspdlnej, polsko-niemieckiej opowieéci o przesztosci jest
mozliwe, to naiwnoscia bytoby sadzi¢, ze polska i niemiecka kultura
pamieci szybko i znaczaco sie do siebie zbliza.

Wyzwaniem, ktére stoi przed nami, jest zatem odkrycie, w jaki
sposéb opowiadac o historii i pamieci o II wojnie bez zafatszowywa-
nia historii, ale z zachowaniem formy, ktéra bedzie czytelna dla dru-
giej strony. Ktéra bedzie uwzgledniala jej przyzwyczajenia i nawyki
myslowe.

Dzis, tak jak zawsze, potrzebujemy dialogu, ktéry nie ucieka od
trudnej przeszlosci, ale takze nia nie epatuje. Dialogu, ktéry przede
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wszystkim jest nakierowany na wzajemne zrozumienie. Tak jak
Niemcy musza zdoby¢ wiedze o polskim doSwiadczeniu z lat 1939-
45 oraz ksztalcie wsp6lczesnej pamieci zbiorowej o tym okresie, kt6-
ra nadal jest niezwykle silna w Polsce — tak tez Polacy musza zro-
zumied, ze nieobecno$¢ w biezacych dyskusjach pewnych tematéw,
nieczytelne dla strony polskiej tendencje w polityce historycznej czy
budzace sprzeciw rytuaty pamieci z matymi wyjatkami nie sa wyra-
zem niemieckiej niepamieci czy checi negowania brunatnego dzie-
dzictwa. Oba spoteczefistwa w swoim my$leniu o II wojnie wiatowej
znajduja sie po prostu w innym miejscu. Potrzeba im zatem stworzy¢
przestrzen do spotkania i dialogu o historii, ktéra, niemal 80 lat po
zakonficzeniu wojny, nie powinna nas juz dzieli¢.

Nie tylko zatem ,co0?”, ale takze ,,w jaki spos6b?”. To dwa funda-
mentalne pytania, ktére musi postawic sobie kazdy, kto chciatby
podja¢ mozliwie skuteczna prébe opowiadania o przesziosci. Przy
czym powyzsze pytania nalezaloby rozwina¢ i sformutowac tym
precyzyjniej, im bardziej zréznicowana jest grupa docelowa. W inny
spos6b bedziemy bowiem tworzy¢ komunikat do oséb, ktére maja,
jezeli nawet nie zblizona (przed)wiedze na dany temat, to jednak
funkcjonuja w obrebie jednej wspdlnoty wyobrazen o przesztosci —
niz miatoby to miejsce w przypadku odbiorcéw, ktérzy odwotuja sie
do réznych imaginarium.

W Fundacji ,Krzyzowa”, gdzie codziennie pracujemy z grupa-
mi miedzynarodowymi, mamy tego nie tylko Swiadomos¢, ale
odczuwamy to jako zobowiazanie wobec dziedzictwa tego miej-
sca. Krzyzowa trwale wpisala sie bowiem w historie zmudnego
i trudnego dialogu polsko-niemieckiego, ktérego symbolicznym
poczatkiem byto oredzie polskich biskupéw do biskupéw nie-
mieckich z 1965 r. a kulminacja — Msza Pojednania w listopa-
dzie 1989 r. podczas ktérej doszto do wymownego znaku poko-
ju pomiedzy pierwszym niekomunistycznym premierem Polski
a kanclerzem RFN.

Chcac zatem przygotowac oferte edukacyjna skierowana do mtodych
odbiorcéw z Polski i Niemiec, ktéra bedzie dla nich zrozumiata oraz
atrakcyjna (doktadnie w tej kolejnosci), musimy dobrze rozpoznacd dwie
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rzeczy. Po pierwsze, co stanowi ich zaséb (przed)wiedzy. Czyli, z czym
do nas przychodza — jakie tresci (i w jaki sposob) przedstawiane sa im
w ramach edukacji szkolnej. Po drugie, jak w ich otoczeniu, w prze-
strzeni publicznej, w ktdrej funkcjonuja, opowiadane sa wydarzenia
z przesztosci.

Dlatego tez zaprosilismy do wspétpracy historyczki i historykéw,
specjalistki i specjalistéw od edukaciji z Polski i Niemiec, aby przed-
stawili, w jaki sposéb II wojna $wiatowa obecna jest dzi§ w tych
obszarach zycia publicznego, ktére maja najwieksze znaczenie dla
ksztattowania sie zbiorowego wyobrazenia o przesztoci (a przez to
w jakims stopniu o terazniejszosci). I tak charakterystyke gtéwnych
tendencji oraz najwazniejsze tematy polskiej oraz niemieckiej kul-
tury pamieci o wojnie przedstawili Bartosz Stefanowski-Dziewan-
czyk i Klaus Ziemer. Analize tresci polskich oraz niemieckich pod-
recznikéw szkolnych, nie tylko pod katem tego, co i w jaki sposéb
przedstawiaja, lecz réwniez jakie treSci pomijaja, zaprezentowaly
Joanna Wojdon i Katarzyna Wojniak. Z kolei problematyke zwia-
zana z edukacja pozaformalna, realizowana przez polskie muzea
historyczne, oméwit Pawet Ukielski, podczas gdy Andrea Genest
zajela sie rola, jaka spetniaja niemieckie miejsca pamieci o Zagta-
dzie. Magdalena Saryusz-Wolska i Matthias Kneip podjeli sie za$
oméwienia wyzwarn, ktére stoja przed polska oraz niemiecka edu-
kacja i dziataniami na rzecz popularyzacji wiedzy na tematy dru-
gowojenne.

Mamy nadzieje, ze dzieki impulsom takim jak sugestie i rekomen-
dacje przedstawione przez autorki i autoréw tekstéw z niniejszej publi-
kacji, bedziemy mogli przygotowac w Krzyzowej zestaw scenariuszy
warsztatéw oraz nowoczesna wystawe stala, ktére stana sie podstawa
zrozumiatego i atrakcyjnego (tak dla polskiej jak niemieckiej mtodziezy)
kompleksowego programu edukacji historycznej o IT wojnie $wiatowej
i polskiej oraz niemieckiej pamieci o niej. W formie dostosowanej do
réznych wrazliwosci i przyzwyczajen odbiorcéw — ale o tresci, ktdra nie
falszuje prawdy historycznej i nie unika trudnych tematéw.

Szczegoblnie, ze dla polsko-niemieckich grup miodziezowych, kt6-
re biora udziat w warsztatach historycznych w Krzyzowej, jest to
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wielokrotnie pierwszy, a niejednokrotnie i jedyny kontakt z opowieécia
o Il wojnie, ktéry uwzglednia perspektywe drugiej strony.

Publikacja powstata w ramach dziatania , I wojna $wiatowa. Histo-
ria i pamiec”, realizowanego jako cze$¢ kilkuletniego dofinansowania
Miedzynarodowego Domu Spotkan Mtodziezy Fundacji ,Krzyzo-
wa” dla Porozumienia Europejskiego, przyznanego przez Narodowy
Instytut Wolnosci (Program Wspierania Rozwoju Miedzynarodowych

Doméw Spotkan na lata 2021-2030).

Robert Zurek
Tomasz Skonieczny






BARTOSZ DZIEWANOWSKI-STEFANCZYK

Il WOJNA SWIATOWA W POLSKIEJ PAMIECI

IT wojna $wiatowa jest jednym z centralnych elementéw pamieci
wiekszosci spoleczenistw bioracych w niej udziat, w tym niemal
wszystkich europejskich. Poniewaz wciaz zyje wielu Swiadkéw
tamtych wydarzen, pamie¢ zbiorowa jest nadal pamiecia komuni-
kacyjna, przekazywana kolejnym pokoleniom. Wojna, czy raczej
pewne jej aspekty i (pop)kulturowe wyobrazenia, jest wszechobec-
na w przestrzeni publicznej, kulturze, nauce, polityce, wptywa tez
na stosunki miedzynarodowe. Jednoczeénie jednak, wraz z upty-
wem czasu pamie¢ o tym konflikcie podlegata istotnym zmianom.
Dziato sie tak we wszystkich wspomnianych spoteczefistwach,
chociaz w tym tekécie interesowac nas bedzie gléwnie przypadek
Polski.

Trudno méwic¢ o jednolitej pamieci o wojnie. Jest to bardziej
pamie¢ o wybranych jej elementach — wydarzeniach, miejscach czy
osobach — II wojna $wiatowa jest swoistym zbiorem miejsc pamieci.
Kryja sie tutaj m.in. Pakt Ribbentrop-Mototow, wojna 1939 r., pafistwo
podziemne i bohaterski ruch oporu wraz z Armia Krajowa na cze-
le, Polacy na frontach wojny, okupacja i zbrodnie na ludnosci cywil-
nej — zaréwno ze strony niemieckiej, jak i radzieckiej, Auschwitz,
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Holokaust, Powstanie Warszawskie, Katyn, rzez wolyniska, poszcze-
golni bohaterowie, ale tez szmalcownicy, Jedwabne i antysemityzm,
zniszczenia, ale i wyzwolenie oraz nowe zniewolenie, ktérego wyra-
zem jest konferencja w Jalcie, a nastepnie poczatek komunizmu,
w tym m.in. tzw. zotnierze wykleci itd. W efekcie polska pamieé
wiaze sie réwniez Scisle z innymi narodami, a przez to wptywa na
relacje miedzynarodowe.

Okres 1945-1989

Oficjalna pamie¢ o II wojnie Swiatowej byta dla wtadz PRL sposo-
bem na legitymizacje oraz zabezpieczenie ich wtadzy w kraju. Pan-
stwowa narracja skupiata sie na niemieckich, a po powstaniu NRD,
na zachodnioniemieckich zbrodniach wojennych. Pomijano badz
przeinaczano wszelkie informacje zwiazane z Paktem Ribbentrop-
-Mototow, radziecka okupacja i zbrodniami stalinowskimi (zwtasz-
cza dotyczace Katynia) oraz przektamywano fakty zwiazane z histo-
ria Armii Krajowej. Eksponowano natomiast historie partyzantki
komunistycznej czy np. dzieje Polskiej Partii Robotniczej (PPR). Aby
stworzy¢ wrazenie, ze gwarantem istnienia PRL jest ZSRR, wladze
komunistyczne podkreglaty zachodnioniemiecki rewizjonizm i sta-
raty sie rozbudzi¢ antyniemiecka nienawié¢, wykorzystujac trudna
historie wojenna. Podkreslano réwnoczes$nie wspdlnote walki z nazi-
zmem. Oficjalna narracja przypominata jednak niemal wylacznie
cierpienia ludnosci pochodzenia polskiego, pomijajac w duzej mierze
ofiary zydowskie i dramat Holokaustu. Dopiero od lat 80. narracja
ta zaczeta sie nieco zmieniaé. W relacjach rodzinnych, ale tez dzieki
badaniom publikowanym w drugim obiegu i postepujacemu pojed-
naniu polsko-niemieckiemu, pamie¢ zbiorowa coraz bardziej réznita
sie od oficjalnej wykladni wladz. Wiele tematéw nie mogto by¢ jed-
nak badanych, a 6wczesna polska polityka historyczna wypaczyta
polska pamie¢ o wojnie. Dopiero po 1989 r. mozliwe stato sie nadra-
bianie zalegtoSci badawczych oraz przepracowywanie do$wiadcze-
nia wojny.
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Polska pamiec¢ zbiorowa po 1989 r.

Z badan przeprowadzonych w 2009 r. w zwiazku z tworzeniem
Muzeum II Wojny Swiatowej wynika, ze 6wczesna polska pamieé
o wojnie uksztatltowana zostata w duzej mierze juz po upadku
komunizmu w 1989 r. Wptynety na to — zniesienie cenzury i mozli-
wo$¢ publikowania badah na tematy wczedniej zakazane, a zwiaza-
ne m.in. ze zbrodniami radzieckimi, zmiany programéw szkolnych,
nowe filmy, przebudowa przestrzeni symbolicznej itd. Wyniki badan
pokazaty, ze dla respondentéw nie jest jasne, kto byt gtéwnym wro-
giem — zaleznie od pytania byli to Niemcy, Rosjanie lub Ukraificy.
We wspomnieniach rodzinnych dominowaty za$ trudne do$wiad-
czenia zycia codziennego podczas wojny. Wéréd skojarzen dotycza-
cych IT wojny na poziomie jednostki respondenci wskazywali przede
wszystkim ludobéjstwo, meczefistwo i traumatyczne doSwiadczenia
zwykltych ludzi, natomiast na poziomie narodowym méwili o kwe-
stiach militarnych, o patriotyzmie i polityce. Wskazywano réwniez
raczej na pamie¢ poczatku niz kofica wojny oraz wskazywano, ze
1945 r. nie oznaczat korica walk. Jesli chodzi o kwestie dumy i wsty-
du z powodu danych postaw przodkéw zyjacych podczas wojny,
respondenci przyjmowali w niewielkiej wiekszo$ci postawe apolo-
getyczna (51,2%). Wéréd gtéwnych wydarzen, ktére byty powodem
do dumy, wymieniano kampanie wrze$niowa (35,5%), Powstanie
Warszawskie (34,3%), walki wojska polskiego (24,1%) oraz konspiracje
i walki organizacji podziemnych (13,4%), natomiast na pomoc Zydom
wskazato jedynie 54% pytanych. Znacznie fatwiej bylo ankietowa-
nym wymieni¢ powody do dumy niz do wstydu, jednak wéréd tych
ostatnich wskazywano na: zdrajcéw — kolaborantéw, konfidentéw
czy volksdeutschy i dziataczy komunistycznych.

W obszernym raporcie podkreélano, ze pamie¢ o wojnie rézni sie
w zaleznosci od regionu, a co za tym idzie doSwiadczen ze stuzba w réz-
nych armiach - w tym w Wehrmachcie. Na pamie¢ w istotny sposéb
wplywato réwniez miejsce zamieszkania — wie$ lub miasto. Jesli chodzi
o pamiec¢ zwiazana z losem ludnosci zydowskiej, to w 2009 r. wiekszos¢
respondentéw styszala o pogromie w Jedwabnem, ale jednoczesdnie
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rozgrzeszata z tej zbrodni Polakéw. Z badania wynika, ze polskie spo-
leczenistwo nie poczuwalo sie do winy wobec Zydéw. Raport z 2009 r.
wskazat sze$¢ ogdlnych tzw. figur polskiej pamieci: tradycje walki zbroj-
nej, konspiracje, historie polityczna, losy i cierpienia zwyktych ludzi,
meczenstwo narodu polskiego oraz Holokaust (chociaz raczej w kon-
tekscie dumy zwiazanej z pomoca Zydom).

Badanie przeprowadzone przez CBOS w 2019 r. wskazalo, ze
wedtug 82% dorostych Polakéw II wojna $wiatowa to wciaz zywa
cze$¢ polskiej historii. Warto zauwazy¢, ze ten odsetek wzrdst w sto-
sunku do badania z 2014 r. 76% respondentéw wskazalo, ze w ich
rodzinie sa lub byly osoby, ktére braly czynny udziat w wojnie lub
byty ofiarami represji. Co ciekawe, jedynie wedtug 48% ich przod-
kowie doznali represji ze strony Niemiec, jednak na analogiczne
doswiadczenia ze strony ZSRR wskazato jeszcze mniej, bo 18% bada-
nych. Co wiecej, az 21% zadeklarowato, ze ich przodkowie pomagali
Zydom, a 44% deklarowato udziat cztonkéw swych rodzin w kam-
panii wrzesniowej. Wéréd powodéw do dumy w 2019 r. wskazywa-
no na Powstanie Warszawskie (46%); organizacje Polskiego Panistwa
Podziemnego i Armii Krajowej (42%); wojne obronna 1939 r. (36%)
i ratowanie Zydéw (30%, przy czym w 2014 r. byto to 26%). Znacza-
ce jest, ze w badaniu z 2019 r. nie pytano o ewentualne powody do
wstydu. Natomiast z badania CBOS po$wigeconego pamieci zbiorowe;j
o Auschwitz-Birkenau z 2020 r. wynika, ze miejsce to wciaz nieco
czeSciej kojarzone jest z meczenistwem narodu polskiego niz zydow-
skiego, chociaz coraz czesciej wiazane jest w §wiadomosci spotecznej
z Zagtada Zydow.

Chociaz nie ma tutaj miejsca na glebsza analize tych wynikéw ani
na poréwnanie z badaniami z innych lat, to jednak widaé, ze woj-
na od lat kojarzy sie Polakom z ofiara i meczefistwem, ale réwniez
jest powodem do dumy. Ewentualne powody do wstydu sa znacz-
nie mniej istotne. Mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, ze swoistym
spadkiem po okresie komunizmu jest przewazajaca pamiec¢ o ofia-
rach polskiego pochodzenia (réwniez ze wzgledu na niemal catko-
wita nieobecno$¢ potomkéw ofiar pochodzenia zydowskiego) oraz
przekonanie o pozytywnej roli w ratowaniu Zydéw, co z kolei jest
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wykorzystywane we wspdtczesnej polityce historycznej, wzmacnia-
jacej to przeSwiadczenie.

Polityka historyczna

Po 1989 r. polska nauka i polityka historyczna zaczety nadrabiac
oczywiste zalegtoSci w badaniach nad okupacja radziecka i upa-
mietnianiem jej ofiar. W latach 90. zaczety powstawaé nowe muzea
(katynskie, ale tez w obozach w Sobiborze i w Kulmhof), prowadzo-
ne byty ekshumacje w Charkowie i Miednoje, prowadzono dysku-
sje wokot powstajacego Instytutu Pamieci Narodowej, dyskutowa-
no réwniez o wypedzeniach Niemcéw i ich losie po 1945 r. Jednak
w poréwnaniu z pézniejszym okresem w latach 90. pafistwo byto
znacznie mniej zaangazowane w tematy historyczne w przestrzeni
publicznej. Od poczatku XXI w. polityka historyczna, ktéra dopiero
zaczeto wowczas nazywac wprost, zaczeta odgrywac znacznie wiek-
sza role w Polsce — zar6wno w sensie pozytywnym, jak i negatyw-
nym. Jednym z przejawéw tych zmian byto powotanie bardzo czyn-
nego w przestrzeni publicznej Muzeum Powstania Warszawskiego
oraz podjecie sporu z Niemcami na temat odszkodowan za zniszcze-
nia wojenne i wypedzenia. Od tego momentu tematyka Il wojny byta
coraz czesciej wykorzystywana réwniez w sporach politycznych, dla
ktorych stowem kluczem stat sie , dziadek z Wehrmachtu”. Partie pra-
wicowe zaczely tez coraz czesciej wykorzystywac trudne do$wiad-
czenia wojenne w kontaktach z Niemcami, zwlaszcza po 2015 r.

Historia wojny stata sie réwniez istotnym elementem dziatan pol-
skiej dyplomacji, m.in. dzieki wiekszemu zrozumieniu od konca lat 90.
dla konieczno$ci budowania wizerunku panstwa poprzez dyplomacje
historyczna. Znajdowato to swéj wyraz w przeméwieniach ministréw
spraw zagranicznych, w tym Wiadystawa Bartoszewskiego w Bunde-
stagu w 1995 r,, w organizacji rocznic zwiazanych z wojna czy w sym-
bolicznych przeprosinach prezydenta Aleksandra Kwasniewskiego za
zbrodnie w Jedwabnem. Elementami tak pojetej dyplomacji byty m.in.
budowa gdanskiego Muzeum IT Wojny Swiatowej, ktére miato by¢
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polska odpowiedzia na niemieckie Centrum Przeciwko Wypedzeniom,
czy kampania przeciwko okresleniu ,,polskie obozy koncentracyjne”.
Do nurtu wykorzystania trudnej historii wojennej na potrzeby polityki
zagranicznej, ale tez wewnetrznej, nalezy réwniez tworzenie (skadinad
potrzebnych) raportéw o stratach Warszawy i Polski ze strony Niemiec
w czasie odpowiednio Powstania Warszawskiego i catej wojny. Cha-
rakterystyczne jest jednak to, ze polskie wladze, zwlaszcza po 2015 r.,
wysuwaja roszczenia wyltacznie w stosunku do Niemiec. Spory z Rosja
w ostatnich latach dotycza gtéwnie wybuchu wojny i paktu Ribben-
trop-Mototow, nie ma natomiast stowa o zadaniach odszkodowawczych
czy zadaniach zwrotu zagrabionych débr. Oprécz podkreslania statusu
niedocenionej ofiary i wkladu w walke po stronie aliantéw polskie wia-
dze od lat wskazuja réwniez na zastugi Polek i Polakéw w ratowaniu
Zydéw. Na tym tle dochodzi réwniez do sporéw z badaczami Zagta-
dy, ktérzy w swoich publikacjach opisuja réwniez karygodne zacho-
wania niektérych Polakéw. Bylo to powodem préby zmiany ustawy
o IPN w 2018 r., wedtug ktdrej osoby obwiniajace Polakéw jako zbioro-
wos¢ (naréd, spoteczeristwo) o wspétudziat w Holokauscie miaty by¢
pociagane do odpowiedzialnoci karnej. Ostatecznie doprowadzito to
do skandalu dyplomatycznego i znaczacego pogorszenia relacji Polski
z Izraelem.

Przestrzen publiczna i kultura masowa

IT wojna Swiatowa czesto pojawia sie w kulturze masowej. W ostat-
nich latach powstato w Polsce wiele filméw i seriali po$wieconych
IT wojnie — m.in. ,Miasto 44”, ,Czas honoru” czy dwa filmy o dywi-
zjonie 303. Czes¢ filméw przywotywata réwniez trudne do$wiad-
czenia i wyparte fakty zwiazane z losem ludnosci zydowskiej czy
niemieckiej na ziemiach polskich oraz relacji polsko-ukrainskich. Tak
byto w przypadku , Poktosia”, ,R6zy”, ,W ciemnosci” czy ,Wotynia”.
Z obserwacji corocznych Targéw ksiazki historycznej wynika, ze
duza czeé¢ szczegdlnie popularnej historiografii dotyczy wlasnie sze-
roko pojetej Il wojny Swiatowej. Ostatnio pojawia sie tez coraz wiecej
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ksiazek historycznych, w tym reportazy, poswieconych do§wiadcze-
niom réznych grup narodowosciowych, ale tez zyciu codziennemu
podczas okupacji czy kwestii przesiedleni, ale tez powrotéw. Duze
zainteresowanie spoteczne i medialne wojna wida¢ w dodatkach
historycznych do gazet i czasopism w Polsce. Istotnym sposobem
przezywania przeszlosci sa liczne rekonstrukcje — réwniez wydarzen
tak traumatycznych jak rzez Woli czy zbrodnia wotynska. W ostat-
nich latach istotnym elementem, czeSciowo faczacym sie z pamiecia
o IT wojnie $wiatowej, jest pafistwowy kult tzw. zotnierzy wykletych,
co jest widoczne m.in. w tzw. modzie patriotycznej. Wazny wptyw
na obecnoé¢ pamieci o wojnie w przestrzeni publicznej maja takze
instytucje kultury, ktére nie tylko tworza wystawy, ale tez prowadza
dziatania wydawnicze, animuja wydarzenia czy tworza gry poswie-
cone wybranym aspektom wojny.

Diagnoza i rekomendacje

Jak wynika z przywotanych badar opinii spotecznej oraz z obser-
wagji polityki historycznej, historiografii, kultury masowej, czy dys-
kusji w przestrzeni publicznej, II wojna $wiatowa wciaz petni dla
spoteczenstwa polskiego role tozsamoS$ciotwodrcza. Z tym za$ wiaze
sie rosnace upolitycznienie tej tematyki w Polsce. Dodatkowo w Pol-
sce, podobnie jak w innych krajach, wida¢ koncentracje na wlasnej
historii narodowej i brak znajomosci dziejow sasiadéw, co wptywa
na niezrozumienie wrazliwoéci zwiazanych z historia i pamiecia
w sasiednich panstwach. W potaczeniu z brakiem dostatecznej wie-
dzy i wptywem polityki historycznej prowadzi to do czesto bezkry-
tycznej gloryfikacji wtasnych ofiar. Z drugiej strony, zwazywszy na
rosnace zréznicowanie kulturowe i narodowosciowe wspétczesnych
spoleczefistw regionu, zmienia sie réwniez wrazliwos¢ i oczekiwania
odbiorcéw tresci edukacyjnych i popularyzatorskich.

Dlatego tez myslac o jakichkolwiek dziataniach majacych promowa¢
wiedze i pamiec o II wojnie, powinno sie: 1. zaprezentowac ujecie regio-
nalne - tj. Srodkowoeuropejskie; 2. zaprezentowac dzieje réznych grup,
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ale tez panstw pod okupacja (wskazac cho¢by na diametralnie r6zne
doswiadczenia okupacji w Polsce i w regionie Europy Srodkowej oraz
na Zachodzie); 3. warto przedstawi¢ polskie regionalne zr6znicowanie
okupacji, czego wyrazem jest cho¢by kwestia tzw. volkslisty; 4. warto
skoncentrowac sie na zyciu codziennym i losach tzw. zwyktych ludzi;
5. bardzo wazne jest takze, aby zwiedzajacy dowiedzieli sie réwniez
o znaczeniu wojny dla biezacej pamieci i polityki. Kluczowe byloby
wiec, aby podkreslac, ze wiele z tego, co dzisiaj jest elementem pamieci
zbiorowej, to nie tyle obiektywne fakty, ile subiektywna pamie¢, a wrecz
efekt kreacji polityki historycznej.



KLAUS ZIEMER

POLSKA W NIEMIECKIEJ PAMIECI
O Il WOJNIE SWIATOWEJ

Rozrachunek z nazizmem i II wojna S$wiatowa — dzi$ konstytu-
tywny sktadnik niemieckiej kultury pamieci — zaczat sie w REN
relatywnie p6zno. W pierwszych latach po zakoniczeniu wojny wie-
lu Niemcoéw czulo sie gtéwnie jej ofiarami. Rzadko pytano wéwczas
o prawdziwa przyczyne licznych osobistych tragedii.

Nieskuteczne Sciganie zbrodni popetnionych przez Niemcow

Pierwsze informacje o zorganizowanych i popetnianych z politycz-
na premedytacja zbrodniach niemieckich na okupowanych terenach
Europy Wschodniej, Srodkowo-Wschodniej i Potudniowej dotarty do
szerszej opinii publicznej w trakcie procesu tzw. grupy operacyjnej (Ein-
satzgruppe) w Ulm w 1958 r. Jeszcze w tym samym roku w Ludwigs-
burgu powstata Centrala Krajowych Zarzadéw Sadownictwa do Wyja-
$nienia Zbrodni Nazistowskich. Dalszych przerazajacych szczeg6téw
przeprowadzonych przez Niemcéw masowych mordéw dostarczaty
opinii publicznej relacje z procesu Eichmanna w Jerozolimie w 1961 r.
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i z proceséw zbrodniarzy o$wiecimskich we Frankfurcie nad Menem
od 1963 r. Jednak dopiero po opublikowaniu tzw. memorandum
wschodniego Niemieckiego Kosciota Ewangelickiego z 1 pazdzierni-
ka 1965 r. rozpoczeta sie trwajaca miesiacami, niekiedy bardzo emo-
cjonalna dyskusja o niemieckiej winie za II wojne §wiatowa i popel-
nione wéwczas zbrodnie. ,Oredzie przebaczenia” polskich biskupéw
z18.11.1965 r. i do$¢ wstrzemiezliwa odpowiedz biskupéw niemieckich
wywolaty w Polsce gwattowne debaty, ale otworzyty droge ku pojed-
naniu, w Niemczech natomiast pozostaly w znacznej mierze niedo-
strzezone. Toczace sie tam dyskusje przygotowywaty jednak grunt pod
polityke wschodnia koalicji socjalliberalnej (od 1969 r.), ktéra dazyta do
ustanowienia nowych relacji ze wschodnimi sasiadami.

Sciganie zbrodni popetnionych przez Niemcéw w Polsce i innych
krajach Europy Wschodniej, Srodkowo-Wschodniej i Potudniowej
przez diugie lata byto w RFN mato skuteczne, poniewaz w niemieckim
sadownictwie nie dokonata sie denazyfikacja. Dopiero kiedy wraz ze
zmiana generacyjna w latach 70. nowe pokolenie prawnikéw traktu-
jacych z nalezna powaga normy konstytucyjne przejeto kierownicze
stanowiska w prokuraturze i orzecznictwie, rozpoczety sie na szersza
skale procesy karne, ktérych przedmiotem byty zbrodnie popeinione
w imieniu pafistwa niemieckiego. W 1969 r. Bundestag zniést przedaw-
nienie zbrodni ludobéjstwa (dyskusja o tzw. formule Radbrucha), jed-
nak z powodu zaawansowanego wieku wielu sprawcéw nie moglo juz
zosta¢ pociagnietych do odpowiedzialnosci karnej.

Niemiecka pamiec¢ koncentruje sie na HolokauScie

Pamiec o zbrodniach popetnianych przez Niemcéw podczas I wojny
$wiatowej czesto ogranicza sie do Holokaustu. Poza horyzontem $wia-
domosci pozostaja przez to inne wstrzasajace przestepstwa, np. trzylet-
nie oblezenie Leningradu (1941-1944, milion zmartych z gtodu) i okru-
ciefistwa, do jakich doszto na Biatorusi, w Ukrainie, w Serbii, Grecji i we
Wioszech. Duzo wiedza o nich spoteczenistwa tych krajéw, ale w Niem-
czech fakty te sa w znacznej mierze nieznane, i to nie tylko mtodemu
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pokoleniu. Wigkszo$¢ obozéw zaglady, w ktérych mordowano Zydéw
z calej Europy, niemieccy okupanci utworzyli w Polsce. Jednak fakt, ze
z ponad 5 milionéw zamordowanych polskich obywateli potowa nie
byta Zydami i ze od pierwszego dnia okupacji Niemcy systematycznie
mordowali cztonkéw polskiej elity, aby zrobi¢ z Polakéw pozbawiony
przywddztwa naréd niewolnikéw, docierat po wojnie do Swiadomosci
Niemcéw dopiero stopniowo.

Réwnie mato znane jest w Niemczech istnienie polskiego pan-
stwa podziemnego z rozwinietymi strukturami, np. w szkolnictwie,
i Armii Krajowej, najefektywniejszego ruchu oporu sposréd wszyst-
kich okupowanych krajéw. Powstanie warszawskie w 1944 r., po
ktérego klesce na rozkaz Hitlera — w aspekcie militarnym bezsen-
sowny — miasto zostato catkowicie zniszczone, tworzy dzi$ dla wielu
Polakéw wazny punkt odniesienia tozsamo$ci narodowej, nawet jesli
sens tego zrywu w obliczu brutalnego postepowania niemieckich
oddziatéw z polska ludnoscia cywilna i ogromnych zniszczen mate-
rialnych podawany jest niekiedy w watpliwosé. W Niemczech jednak
nawet nie wszystkie podreczniki do historii o nim wspominaja i cze-
sto myli sie je z powstaniem w warszawskim getcie w 1943 r.

Nowe spojrzenie na postawe spoteczenstwa w okresie nazizmu
z perspektywy ,,pokolenia roku 1968”

Wsréd wielu pytan, jakie pokolenie roku 1968 stawiato tradycyj-
nym autorytetom, pojawito sie tez pytanie skierowane do pokolenia
rodzicéw o ich postawe wobec nazizmu. Kwestia ta doprowadzita
nie tylko do licznych konfliktéw miedzy pokoleniami, ale w dalszej
perspektywie takze do poglebionych badan w kregu historiografii
i publicystyki, ktére miaty okresli¢ skale uwiktania spoteczenstwa
w rezim nazistowski. Kolejne studia przypadkéw ujawniaty, jak gte-
boko poszczegdlne grupy zawodowe — prawnicy, lekarze, historycy
— wpisaly sie w system nazistowski i wspieraly realizacje jego zbrod-
niczych celéw, np. eutanazji albo planowania przysztej niemieckiej
.przestrzeni zyciowej na Wschodzie”.



22 KLAUS ZIEMER

Réwnoczesdnie dostrzezono stata obecnoéé w wielu dziedzinach
zycia publicznego RFN - nie tylko w sadownictwie — elit nazistow-
skich. Po zjednoczeniu Niemiec kilka ministerstw zlecito zbadanie
swej powojennej historii historykom, ktérzy wykazali przerazajaca
ciaglos¢ obsady personalnej w aparacie urzedniczym. Zdarzato sie
nawet, ze uniemozliwiano objecie stanowisk panstwowych dziata-
czom opozycji antynazistowskiej.

Bardzo wyraznie zmieniato si¢ w ciagu dziesiecioleci réwniez
postrzeganie opozycji antynazistowskiej. Bezposrednio po zakon-
czeniu wojny zamachowcéw z 20 lipca 1944 r. czesto uznawano za
zdrajcéw. Dopiero od pierwszej polowy lat 50. data 20 lipca nabierata
znaczenia jako symbol wewnatrzniemieckiej opozycji przeciw Hitle-
rowi, cho¢ poczatkowo tylko - trzeba przyznaé — w bardzo waskim
kregu elity politycznej i wojskowej tamtych czaséw.

Kamieh milowy w kulturze politycznej RFN stanowito przemo-
wienie prezydenta Richarda von Weizsickera wygloszone w 1985 r.
w 40. rocznice kapitulacji Trzeciej Rzeszy. O$wiadczyl, ze historie
Niemiec trzeba przyja¢ ze wszystkimi jej pozytywnymi i negatyw-
nymi stronami, a 8 maja nie byt dniem kleski, ale dniem wyzwolenia.
Teza ta wywolywata z poczatku burzliwe niekiedy dyskusje i prote-
sty. Dzi$ oddaje ona poglad w znacznym stopniu dominujacy.

W czerwcu 1986 r. historyk Ernst Nolte wywotal toczacy sie
nastepnie w mediach przez caty rok tzw. spér historykéw, bowiem
opublikowat artykul, w ktérym kwestionowat wyjatkowos¢ Holo-
kaustu. Przez krytykéw liberalno-lewicowych, poczynajac od Jiirge-
na Habermasa, argumentacja Noltego zostata odrzucona jako préba
relatywizacji zbrodni nazistowskich.

Stanowisko NRD wobec nazizmu i okupac;ji Polski

Kierownictwo NRD definiowato swoje pafistwo jako ,,0d samego
poczatku antyfaszystowskie” i odrzucato jakakolwiek odpowiedzial-
no$¢, w tym réwniez odszkodowania, za zbrodnie popelnione przez
nazistowskie Niemcy. W tej optyce elita opozycji przeciw rezimowi
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nazistowskiemu byli niemieccy komunisci. Ich postawe rozciagnie-
to na wszystkich mieszkaficéw NRD, wobec czego dyskusja o ich
roli w okresie nazizmu zostala ucieta. Niemniej jednak kierownic-
two SED bylo nieufne wobec wiekszosci spoleczenistwa, ktére jego
zdaniem pozwolito sie materialnie skorumpowa¢ rezimowi nazi-
stowskiemu. Dlatego urzadzono wprawdzie kilka miejsc pamieci
dla uczczenia politycznych ofiar nazizmu, przede wszystkim wsréd
komunistéw, ale z drugiej strony wytworzylo to ,specyficzna men-
talno$¢ definitywnego zakonczenia” (Jirgen Danyel). Wyjatek sta-
nowily pod tym wzgledem tylko marginalne grupy koscielne jak
np. Akcja Znak Pokuty, uwaznie obserwowane przez stuzby bezpie-
czehstwa panstwa.

Poniewaz II wojna oficjalnie interpretowana byta w NRD gtéwnie
w kategoriach walki klasowej, to przekaz o polityce Niemiec na oku-
powanych ziemiach nie mégt wywotaé wiekszej empatii dla cierpien
polskiej ludnosci. Réwniez wyjatkowoé¢ Zagtady nie pozwalata sie
uchwyci¢ tymi kryteriami, dlatego najwieksze grupy ofiar — Zydzi
i Romowie — znalazty sie na bardzo dalekim planie pamieci zbioro-
wej. Ignorowanie przez NRD zagadnienia postaw Niemcéw wobec
nazizmu i polityki prowadzonej podczas II wojny na terenach oku-
powanych wywotywato w Polsce nieufno$¢ i niecheé¢ do zachodniego
sasiada.

Kultura pamieci w zjednoczonych Niemczech

Po zjednoczeniu Niemiec podjeto dyskusje, w jaki sposéb nalezy
upamietni¢ rzady SED, nie umniejszajac przez to pamieci o dyktatu-
rze nazistowskiej. Komisja éledcza niemieckiego Bundestagu zgodzita
sie na formute zaproponowana przez historyka Bernda Faulenbacha:
, 1. Pamiec¢ o stalinizmie nie moze relatywizowac pamieci o Holokauscie.
2. Pamiec¢ o Holokauscie nie moze trywializowac pamieci o stalinizmie®.
W nowych krajach zwiazkowych REN jest ona kultywowana réwniez
w tych miejscach pamieci, gdzie, jak np. w Buchenwaldzie, cierpiaty
zaréwno ofiary rezimu nazistowskiego, jak i ofiary stalinizmu.
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Znane dzi$ powszechnie pojecie ,niemieckiej kultury pamieci”
istnieje dopiero od lat 90. XX w. Opiera si¢ ono na ,,p6éznym wytwo-
rzeniu empatycznej relacji” (Aleida Assmann) z zydowskimi ofiarami
nazizmu, ktéra znajduje wyraz m.in. w ,,Stolpersteine*”. Holokaust
stal sie wrecz ,negatywnym mitem zatozycielskim” powojennych
Niemiec. Po wieloletnich dyskusjach w 2005 r. w centrum Berlina
uroczy$cie odstonieto Pomnik Pomordowanych Zydéw Europy.
Nastepnie powstaty miejsca pamieci o zamordowanych Romach
i homoseksualistach. Do kalendarza publicznych obchodéw zosta-
ty wpisane nowe dni pamieci, np. 27 stycznia — dzien wyzwolenia
obozu zagtady Auschwitz w 1945 r. Niekiedy jednak krytykuje sie
~rytualizacje” takich upamietnieri, argumentujac, ze czesto wylacza
sie z nich historie wtasnej rodziny (,,dziadek wcale nie byl nazista”).

W minionych dziesiecioleciach zmienito sie tez upowszechnianie
wiedzy o historii. Pierwszym tego sygnatem byt pokazany w zachod-
nioniemieckiej telewizji na poczatku 1979 r. czteroodcinkowy film
,Holocaust”, w ktérym fikcyjne losy zydowskiej rodziny w Trzeciej
Rzeszy zainteresowaly milionowa publicznos¢. Wywotat on w Niem-
czech po raz pierwszy w tak wielkiej skali dyskusje o przesladowa-
niu Zydéw i jego spolecznym kontekscie. Dopiero od tego momentu
pojecie ,,Holokaust” funkcjonuje w Niemczech w jezyku codzien-
nym. Inne osnute na tle historycznym filmy fabularne, np. trzyod-
cinkowy serial telewizji ZDF ,Nasze matki, nasi ojcowie” (2013),
réwniez dotarty do wielomilionowej publicznosci, chociaz w Polsce
byty odbierane catkiem inaczej niz w Niemczech. Mato zbadana jest
prezentacja wspélczesnej historii w mediach spotecznosciowych. Nie
mozna bagatelizowac¢ ich oddzialywania, a zawarty w nich przekaz
powinien by¢ oméwiony takze na lekcjach historii.

Majac $wiadomos¢ niedostatecznej wiedzy spoleczefistwa nie-
mieckiego o polityce okupacyjnej podczas II wojny $wiatowej, Bun-
destag podjat oddolna, spoleczna inicjatywe stworzenia w Berlinie

" Dostownie: ,kamien-potykacz”; w Polsce okre$lane mianem , kamieni pamie-
ci”. Sa to metalowe kostki, na ktérych wygrawerowane jest imie i nazwisko osoby
zamordowanej przez rezym nazistowski. Umieszczane sa one w chodniku, w pobli-
zu dawnego miejsca zamieszkania ofiary (przyp. red).
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»polskiego pomnika” i 30.10.2020 r. postanowil urzadzi¢ , miejsce
pamieci i spotkan” z Polakami. Jego koncepcje minister spraw
zagranicznych Heiko Maas przedtozyt 15.09.2021 r. Dyskusja nad
nia moze znaczaco przyczyni¢ sie do poglebionego rozumienia
relacji polsko-niemieckich; mozna ja Sledzi¢ m.in. przez strone
internetowa Niemieckiego Instytutu Spraw Polskich (Deutsches
Polen-Institut; www.deutsches-polen-institut.de).

Moim zdaniem — postuze sie przyktadem wystawy — nalezatoby
uwzgledni¢ zwlaszcza nastepujace zagadnienia, niemal nieugrunto-
wane w powszechnej §wiadomosci:

¢ ,Generalny Plan Wschodni” (niem. Generalplan Ost), tzn. stwo-
rzenie ,niemieckiej przestrzeni zyciowej na Wschodzie”. Obej-
mowat on zaréwno wypedzenie czeSci polskiej ludnosci z jej
odwiecznych terenéw zamieszkania (i bedace jego przestanka
postrzeganie Polakéw jako ,ludzi drugiej kategorii”), jak i osad-
nictwo Niemcéw, kt6rzy na polecenie niemieckich wtadz musie-
li opusci¢ swe strony rodzinne np. w Europie Potudniowo-
-Wschodniej. Jako przyktad mozna by podac , Akcje Zamos¢”.
Kto dzi$ jeszcze wie, ze prezydent REN (w latach 2004-2010)
Horst Kohler urodzit sie na okupowanej Zamojszczyznie?

* Rozmiary pracy przymusowej, ktéra Polki i Polacy musieli
wykonywaé w Niemczech. Jesli wystawa bytaby pokazywana
réwniez w Niemczech, mozna by uwzgledni¢ takze lokalne
podobozy — w regionie Renu-Neckaru np. podobéz KZ Natzwe-
iler w Alzacji, gdzie po powstaniu warszawskim Polacy pra-
cowali przymusowo w zaktadach Daimler-Benz w Mannheim.
W edukacji szkolnej mozna by postawi¢ mlodziezy zadanie
wyszukania lezacych w macierzystym regionie bytych obozéw
pracy i opisania ich powojennej historii.

¢ Jak powojenny wymiar sprawiedliwosci potraktowat przestep-
céw odpowiedzialnych za ciezkie zbrodnie, np. za mato znana
w Niemczech masakre na Woli na poczatku powstania war-
szawskiego. Pomocne jest tu np. studium Philippa Martiego
,Der Fall Reinefarth — eine biografische Studie zum 6ffentlichen
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und juristischen Umgang mit der NS-Vergangenheit”, Neumiin-
ster-Hamburg 2014 (Przypadek Reinefartha — studium biograficz-
ne o publicznym i prawnym podejsciu do przesztosci nazistowskiej).
Na przyktadzie os6b takich jak Reinefarth mozna oméwié kilka
probleméw naraz — réwnie dobrze na lekcjach, jak na wystawie.
Pouczajace moze by¢ takze przyjrzenie sie antypolskim stereo-
typom w Niemczech w XIX w., w okresie cesarstwa i w Repu-
blice Weimarskiej oraz w okresie powojennym: co je spowodo-
walo i na ile zostaly przezwyciezone.



JOANNA WOJDON

Il WOJNA SWIATOWA WE WSPOLCZESNYCH
POLSKICH PODRECZNIKACH DO NAUCZANIA
HISTORII

Zgodnie z obowiazujaca podstawa programowa II wojna $wiatowa
pojawia sie w polskiej szkole trzy razy: w kursie propedeutycznym w kla-
sie IV szkoty podstawowej, gdy uczniowie maja sie zapozna¢ z nasto-
letnimi bohaterami polskiego ruchu oporu, w klasie VIII, stanowiacej
podsumowanie pierwszego systematycznego kursu historii, rozpoczy-
najacego sie w klasie V od prehistorii, wreszcie w ostatniej klasie szkoty
Sredniej, gdy jednak wiekszos¢ uczniéw koncentruje sie juz na przygoto-
waniu do matury i najczeSciej nie jest to matura z historii. Do niniejszej
analizy wybrane zostaty podreczniki dla klasy VIII szkoty podstawowej
—jako te, ktére przedstawiaja obraz wojny docierajacy do najszerszego
grona. Uwzglednione zostaly cztery ksiazki, trzy z wiodacych wydaw-
nictw (Nowa Era, Gdaniskie Wydawnictwo Oswiatowe orz Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne) i jedna z wroctawskiego wydawnictwa Wiking'.

" Nie znam systematycznych oficjalnych badan nad popularnoscia poszczegél-
nych wydawnictw, ale np. monitorowanie grupy facebookowej ,Nauczyciele histo-
rii” oraz nieformalne rozmowy pozwalaja na powyzszy wniosek. Wéréd lideréw
znajduje si¢ jeszcze Operon, ale opierajac sie na innych badaniach, nie spodziewam
sie, by jego narracja odbiegata od tzw. mainstreamu.
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W najblizszych latach miejsce historii najnowszej w szkolnej edu-
kacji ma sie zmieni¢ i ma stanowic¢ ona trzon nowego przedmiotu
,historia i terazniejszo$¢”, ktéry ma by¢ nauczany u progu edukacji
ponadpodstawowej, zastepujac przy tym wiedze o spoteczefistwie.
Podrecznikéw do tzw. HiTu jeszcze nie ma, natomiast podstawa
programowa nie zapowiada wiekszych zmian w podejéciu do tresci
edukacyjnych wzgledem tego, co obowiazuje dzi$, poza wiekszym
ich upolitycznieniem.

W Polsce podreczniki szkolne podlegaja zatwierdzeniu przez
Ministerstwo Edukacji i Nauki w oparciu o opinie ekspertéw mery-
torycznych, powotywanych z listy zatwierdzonej przez Minister-
stwo, a sporzadzanej przy uwzglednieniu propozycji srodowisk
nauczycielskich i naukowych. Jest ona w zasadzie niezmienna od lat,
nowe nazwiska doktadane sa sporadycznie. O wyborze podrecznika
stosowanego w konkretnej szkole decyduja natomiast sami nauczy-
ciele. Nie maja oni obowiazku korzystania z podrecznikéw, ani
z tych, zatwierdzonych przez ministerstwo, ani z innych, ale istnieje
silna tradycja opierania nauczania na , przerabianiu” podrecznikéw,
ktérej trwalod¢ potwierdzity na poczatku XXI w. szeroko zakrojo-
ne badania prowadzone przez Osrodek Rozwoju Edukacji. Ponadto
w przypadku szkét podstawowych jedynie urzedowo zatwierdzo-
ne podreczniki moga by¢ zakupione przez szkole i wypozyczone
uczniom. W szkotach érednich podreczniki kupuja sami uczniowie.

W PRL obowiazywat jeden urzedowo zatwierdzony podrecznik
dla danej klasy, wydawany przez pafistwowe Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne. Gdy pod koniec XX w. rynek zostal uwolniony, oferta
podrecznikéw stata sie bardzo bogata. Poniewaz dodatkowo podsta-
wa programowa byla sformutowana bardzo ogélnie, r6zne wydaw-
nictwa proponowaly bardzo odmienne rozwiazania metodyczne,
zawarto$¢ merytoryczna i uktad tredci. Po kilku latach rynek zostat
jednak zdominowany przez kilka tylko wydawnictw, inne upadty
lub zostaly wykupione przez lideréw, a oferta znacznie zubozata.
Co charakterystyczne, od poczatku najwiekszym zainteresowaniem
nauczycieli cieszyly sie najbardziej konwencjonalne ujecia, dajace
zwarty wyklad dziejéw, nieodbiegajace (moze poza coraz bogatsza
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szata graficzna) od ugruntowanych juz rozwiazah metodycznych,
cho¢ oczywiscie wyeliminowano razace propaganda komunistyczna
interpretacje. Do tego podstawa programowa po kolejnych reformach
ulegta znacznemu uszczegétowieniu, tak ze twércom podrecznikéw
nie pozostawiono zbyt wielkiej swobody w doborze czy aranzacji
materiatu. Wida¢ to dobitnie w prezentacji Il wojny Swiatowe;.

W kazdym z analizowanych podrecznikéw zajmuje ona prawie
sto stron, na ktérych dominuje tekst autorski, poprzeplatany ilustra-
cjami i innymi §rodkami dydaktycznymi. Czes¢ poswiecona wojnie
stanowi w efekcie ok. 30 do nawet 40% calego materiatu nauczania
w klasie VIII. Mimo tego, ze analizowane byly rézne podreczniki,
uktad tresci jest w nich niemal identyczny, facznie z podziatem na
rozdzialy i podrozdziaty. Trzy zasadnicze czesci to:

1. wojna obronna Polski w 1939 r. (okres przedwojenny przed-
stawiany byt w klasie VII, z wyjatkiem ksiazki wydawnictwa
Wiking, uwzgledniajacej w klasie VIII droge ku wojnie),

2. przebieg dziatan wojennych w Europie i na $wiecie,

3. ziemie polskie pod dwiema okupacjami.

Czesci 2. 1 3. przedstawione sa w kolejnosci chronologicznej, tak ze
zaraz po oméwieniu ustalen konferencji w Poczdamie i zrzucenia bomb
atomowych na Japonie narracja wraca do wrze$nia 1939 r. w Polsce.
Mniej wiecej réwna ilo$¢ miejsca przeznaczona jest na czes¢ 2.1 3.

Podobienstwo wida¢ nawet w strukturze poszczegélnych rozdzia-
téw. Na przyktad w dwéch sposréd analizowanych ksiazek kampa-
nia wrze$niowa pokazana zostata za pomoca mapy, ktérej towarzy-
szy kalendarium gtéwnych bitew, z datami i krétkim przebiegiem.
Wybér bitew i sposéb ich oméwienia takze sie powtarza. Juz w tym
wstepnym rozdziale wida¢, ze gtéwnym przedmiotem zainteresowa-
nia podrecznikéw sa wydarzenia polityczne i militarne, ze narracja
wrecz epatuje danymi liczbowymi: datami (rocznymi i dziennymi),
liczbami uczestnikéw czy ofiar, informacjami o wielkoSci uzbrojenia,
a takze nazwami geograficznymi czy w nieco mniejszym stopniu
danymi biograficznymi.
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Wojna pokazywana jest przede wszystkim w skali makro.
To przede wszystkim kampanie i bitwy, a potem dyplomacja Wielkiej
Tréjki, zmieniajace sie granice i struktury panstwowe, polski rzad na
emigracji i panstwo podziemne, partie polityczne (w tym komunisci).
Aspekt ludzki pojawia sie w znacznie mniejszym stopniu. Mozna
wrecz odnie$¢ wrazenie, ze cierpienia ludnosci traktowane sa jako
w pewnym sensie naturalny atrybut wojny. Nie wywotuja wielkich
emocji, np. wspoltczucia czy oburzenia. Raczej stuza ferowaniu ocen:
podkreslaja nikczemno$¢ sprawcéw z jednej strony, a doniosto$é
ruchu oporu z drugiej. Ton narracji jest bowiem sprawozdawczy,
a ocena postaw ludzkich jednoznaczna. Nie ma miejsca na dywaga-
cje na temat np. dylematéw moralnych czy destrukcyjnego wptywu
wojny na morale spoteczefistwa, moze z wyjatkiem préb usprawie-
dliwiania dziata Polakéw (np. w Jedwabnem).

Ten sprawozdawczy charakter podrecznikéw i przesycenie dany-
mi nadaje im charakter raportéw o przesztosci, z ktérymi uczniowie
maja sie zapoznac i je przyswoié. Podreczniki nie stwarzaja okazji
do samodzielnego myslenia, formutowania wnioskéw czy ocen. To
wszystko podane jest na tacy. Nawet przy tak kontrowersyjnej kwe-
stii jak decyzja o wybuchu powstania warszawskiego nie oczekuje
sie od ucznia zajecia stanowiska, a jedynie zreferowania pogladéw
obroncéw i krytykéw tej decyzji (zestawionych wczeSniej w stosow-
nej tabeli).

Materiaty graficzne, cho¢ dos¢ liczne, pojawiaja sie najczesciej
w funkgji ozdobnikéw czy przerywnikéw, podnoszacych wizualna
atrakcyjno$¢ ksiazek, ale wlaSciwie nie daja podstawy do samodziel-
nej analizy czy innego wysitku intelektualnego, o ile nie zadba o to
z wlasnej inicjatywy nauczyciel. Podpisy pod ilustracjami luzno tyl-
ko odwotuja sie do tego, co wida¢, nie pomagaja w odbiorze elemen-
téw graficznych, raczej sa rozszerzeniem tekstu autorskiego o nowe
szczegobly, ciekawostki albo kolejne dane liczbowe. Trudno sie dzi-
wié, ze na egzaminie maturalnym z historii samodzielna interpreta-
cja zrédet wizualnych sprawia polskim uczniom ogromne trudnosci.

Ponizsze trzy przyklady nie wyczerpuja katalogu probleméw
zwiazanych z miejscem i rola ilustracji w podrecznikach, ale
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egzemplifikuja kilka istotnych zjawisk, nawiazujacych takze do tech-
niczno-strategicznego, a nie humanistycznego (lub humanitarnego)
spojrzenia na wojne.

e Schemat U-bota wystepuje we wszystkich podrecznikach.
Podpisy skupiaja sie na stronie technicznej, a niektére mogtyby
z powodzeniem funkcjonowac jako fragmenty tekstu bez ilu-
stracji. O zalodze nie ma mowy.

* Fotografia Drezna po nalotach. Pytanie o to, co wida¢ na ilustra-
cji, razi banalnoscia. Wida¢ ruiny. Ale przeciez te (i inne) ruiny
przektadaja sie na cierpienia setek i tysiecy ludzi, bezposred-
nie $miertelne ofiary, osoby pozbawionych dachu nad glowa
i dorobku catego zycia, zniszczona infrastrukture, taka jak skle-
py, piekarnie, infrastruktura sanitarna, energetyczna, komuni-
kacyjna (cho¢ wida¢ préby jej odtworzenia), co sprawia kolejne
niedogodnoéci i cierpienia. Rodza sie pytania o przyczyny i cele
bombardowar, o ich wptyw na pamieé i upamietnienie woj-
ny itd. Tego wszystkiego prézno szukaé w tekscie, podpisach
czy poleceniach. Potencjal edukacyjny ilustracji zostat zaprze-
paszczony, zaréwno w sferze rozwijania umiejetnoéci analizy
fotografii, jak i traktowania jej jako punktu wyjscia do dyskusji
o wartosciach.

* Wrecz bulwersujace jest wykorzystanie fotografii Czestawy
Kwoki, nastoletniej wiezniarki z Auschwitz, jako tta, na ktérym
rozmieszczone sa ramki z zadaniami i treSciami powtdrzenio-
wymi. W ten sposéb podrecznik nie tylko nie podejmuje reflek-
sji nad banalizacja zta, ale de facto sam sie do niej przyczynia.

Jesli chodzi o miejsce i obraz Niemiec i Niemcéw w analizowanych
podrecznikach, mozna wyciagna¢ nastepujace wnioski. Po pierwsze,
pojecia te stosowane sa wlaSciwie zamiennie. Nar6d niemiecki i pan-
stwo niemieckie sa traktowane tozsamo (doé¢ podobnie zreszta jak
Polska i Polacy). O ile w PRL od momentu powstania NRD dbano o to,
by podkreslaé, ze zbrodni wojennych dokonywali hitlerowcy, a nie
Niemcy, o tyle w najnowszych podrecznikach mowa jest wytacznie
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o Niemcach. Hitlerowcy ani nazisci nie pojawiaja sie nawet w cha-
rakterze synonimoéw, a okreslenie ,III Rzesza” tylko sporadycznie.
Znacznie wyrazniej niz w PRL podkreéla sie za to, ze Polska znala-
zta sie pod dwiema okupacjami, niemiecka i sowiecka (stosowane
wczeéniej stowo ,radziecki” zostalo z podrecznikéw wyeliminowa-
ne), w tym sensie wiec Niemcy przestali by¢ jedynymi czy gtéwnymi
sprawcami zla i cierpien polskich obywateli.

Po drugie, wszyscy Niemcy traktowani saq tak samo. Nie rézni-
cuje sie ani spoleczefistwa, ani elit. Poza Hitlerem sporadycznie tyl-
ko pojawiaja sie konkretne postaci (von Paulus, Rommel, Eichmann
- najwiecej w podreczniku Nowej Ery). Dotyczy to takze postaci
z panstw alianckich. Wiecej nazwisk zawieraja ksiazki na poziomie
licealnym.

Niemiecka ludnos$¢ cywilna w ogéle nie jest przedmiotem zain-
teresowania autoréw, podobnie zreszta jak ludnoé¢ cywilna innych
krajéw, z Polska wlacznie. Jest ona raczej ttem do prezentacji dzia-
taczy, zaréwno ruchu oporu (ale w tym gronie zaden Niemiec sie
nie pojawia), jak i kolaborantéw. Notabene podreczniki wieksza niz
dotad wage przywiazuja do wyliczania narodowosci, ktére byly
wérdd kolaborantéw reprezentowane. Tu z kolei nie ma Polakéw.

Do nielicznych przypadkéw, gdzie Niemcy pojawiaja sie poza
bezposrednimi dziataniami wojennymi czy okupacyjnymi, nalezy
tabela, przedstawiajaca wartos¢ kaloryczna przydziatéw zywnoscio-
wych w Generalnym Gubernatorstwie z podzialem na narodowosci:
niemiecka, polska i zydowska. Wynika z niej, ze Niemcy otrzymy-
wali przydziaty przewyzszajace norme kaloryczna, przy gtodowych
racjach zydowskich i nieco lepszych polskich, ale nie pojawia sie
refleksja np. nad tym, ze takze byli objeci systemem reglamentacji
i ze wyczerpanie wojna polegalo nie tylko na kleskach militarnych,
ze liczyt sie takze ,front domowy”.

Biorac pod uwage charakter narracji polskich podrecznikéw,
sugerowatabym, by w dziataniach edukacyjnych potozy¢ nacisk na
ludzkie oblicze wojny, ktéra szkodzi wszystkim jej uczestnikom. Nie
oznacza to naturalnie zréwnania sprawcéw z ofiarami, lecz powin-
no przekonac do koniecznosci zapobiegania ztu. Warto stymulowaé
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dyskusje o dylematach moralnych, motywach i konsekwencjach
podejmowania trudnych decyzji. W aspekcie dydaktycznym nalezy
dazy¢ do rozwijania my$lenia historycznego, zwlaszcza przyczynowo
skutkowego (w szerszej perspektywie niz tylko militarnej i politycz-
nej), doniostosci historycznej (z naciskiem na dyskusje o sprawach
godnych zapamietania czy upamietnienia, a nie na przyswojenie
gotowego panteonu postaci czy kalendarium wydarzen), perspek-
tywy historycznej (w tym zej$¢ do poziomu ,zwyklego cztowieka”),
a takze w sposéb pogtebiony odwotywac sie do réznorodnych Zrédet
historycznych, w tym ikonografii czy statystyk.






KATARZYNA WONIAK

Il WOJNA SWIATOWA W NIEMIECKICH
PODRECZNIKACH LICEALNYCH DO HISTORII

Podreczniki szkolne nie sa ani publikacjami naukowymi, ani ksiaz-
kami popularno-naukowymi, lecz pewnego rodzaju kompromisem
odnodnie do tematéw, ktérych nalezy w szkotach nauczaé, a ktérych
nie. Badacze podrecznikéw juz dawno spostrzegli Scista korelacje
pomiedzy nimi a kultura pamieci. Tym samym sa one odzwierciedle-
niem narodowej polityki historycznej, cho¢ ze znacznym opdznieniem,
wynikajacym nie tylko z wieloetapowej procedury pisania i dopusz-
czania nowych podrecznikéw do uzytku, ale wlasnie z wypracowania
tematycznego konsensusu. Przed jeszcze wiekszymi wyzwaniami stoja
bilateralne projekty edukacyjne, co mozna prze$ledzi¢ na przykfadzie
Swiezo sfinalizowanego czterotomowego polsko-niemieckiego pod-
recznika , Europa. Nasza Historia”, przeznaczonego dla pierwszego
poziomu niemieckich gimnazjéw i polskich szkét podstawowych. Jego
celem jest spojrzenie na historie Europy i wlasnego panstwa z perspek-
tywy kraju sasiada oraz poszerzenie wiedzy o nim.

Przedmiotem niniejszej ekspertyzy sa niemieckie podreczni-
ki gimnazjalne do klasy 11 (16/17 lat), odpowiadajacej polskiemu
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liceum. Nalezy zaznaczy¢, ze kazdy kraj zwiazkowy reguluje o§wiate
we wlasnej gestii, stad gimnazjum trwa w nim albo 8, albo 9 lat i kon-
czy sie matura w 12 lub 13 klasie. Landy maja takze wiasne podsta-
wy programowe i podreczniki, a to znacznie utrudnia poszukiwanie
odpowiedzi na pytanie, co niemiecki licealista powinien wiedzie¢ na
temat II wojny Swiatowej.

Og6lna narracja o wojnie

Po raz pierwszy niemieccy uczniowie o II wojnie ucza sie w 9
klasie gimnazjum, bedacej odpowiednikiem polskiej 8 klasy szkoty
podstawowej. Dwa lata pézniej, w klasie 11 drugiego poziomu gim-
nazjalnego, ma miejsce jedynie poglebienie tego tematu. Od kilku
lat stosuje si¢ problemowe podejscie do nauczania historii, sprowa-
dzajace sie do przedstawienia wybranych blokéw tematycznych.
Najnowsze podreczniki po$wiecaja wojnie zazwyczaj osobny pod-
rozdziat. W podreczniku ,Geschichte und Geschehen” dla Nadre-
nii zatytulowany jest on ,oblicza II wojny $wiatowej” i rozpoczyna
sie od przedstawienia okupacji Polski jako ,laboratorium wojny na
wyniszczenie”.

W podrozdziale o wojnie niemal wszystkie podreczniki zawiera-
ja zwiezte opisy okupacji Polski i krajéw Europy Zachodniej, wojny
z ZSRR, wojny na Pacyfiku, wojny powietrznej, pracy przymusowej,
ladowania w Normandii i kofica wojny. Holokaust i ruch oporu oma-
wiane sa kazdorazowo w osobnych podrozdziatach. Waznym i zawsze
pojawiajacym sie zagadnieniem jest Porajmos, czyli ludobdjstwo Sinti
i Roméw. Wspomina sie réwniez o przesladowaniu Swiadkéw Jehowy,
0s6b homoseksualnych, , aspotecznych” i o eksterminacji chorych. Sta-
le wyjasnia sie tez podstawowe pojecia: ,przestrzen zyciowa” (niem.
Lebensraum), Generalny Plan Wschodni, wojna btyskawiczna, wojna
totalna, wojna na wyniszczenie, praca przymusowa.

Aktualne podreczniki wykazuja réwniez tendencje do taczenia
opowiesci o przeszloéci z tym, w jaki sposéb jest ona pamietana, jak
ma to miejsce np. w podreczniku , Kursbuch Geschichte” dla Badenii
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z 2021 r. Obszerny rozdziat ,Nazistowskie ludobéjstwo i druga wojna
$wiatowa” rozpoczyna sie tu od fragmentu przeméwienia prezyden-
ta Niemiec z 2019 r. 0 znaczeniu upamietniania II wojny i Holokau-
stu dla tozsamosci Niemcéw. Z kolei podrecznik ,,Geschichte und
Geschehen” dla tego samego landu uwrazliwia na problem tzw. selfi
w miejscach upamietnienia Zaglady i uzywania w mediach spotecz-
noéciowych hasztagéw o tematyce wojenne;j.

Przygladajac sie blizej jezykowi samej narracji, mozna dostrzec
swoista powSciagliwos¢. Przykuwa uwage czeste uzywanie pojecia
,Mazisci” (,naziéci pragneli zwyciestwa”, ,nazisci chcieli wykorzystac
gospodarke podbitych narodéw do wiasnych celéw”, , rasowe prze-
konania nazistéw” ,naziéci zatrudniali zagraniczna site robocza jako
robotnikéw przymusowych” itd.), co wskazuje na silne zakotwiczenie
w niemieckiej kulturze pamieci okreSlenia ,nazistowski”, skracanego
jako ,NS”. Stad w podrecznikach figuruja zazwyczaj okreslenia: ,nazi-
stowskie obozy”, ,nazistowskie zbrodnie”. Tylko niektére podreczniki
moéwia o ,niemieckiej okupacji”. Podobnie nagminnie stosuje sie wyra-
zenia w stronie biernej (,,Polacy zostali deportowani”, ,,Zydzi zostali
spedzeni do gett”), zwalniajace niejako od konkretnego podania spraw-
céw. Ci pojawiaja sie zazwyczaj w opozycji do ,Niemcéw”, zwlaszcza
we fragmentach o nagtéwkach ,niemiecka ludnoé¢ a nazistowskie
zbrodnie” lub ,,co wiedzieli Niemcy?”.

Warto nadmieni¢, ze inny uktad i zakres informacji prezentuja
bawarskie podreczniki, ktére nie informuja o II wojnie samej w sobie,
tylko narracje o niej wkomponowuja w kontekst , Niemcy i Holokaust”.
Przeszlo 50 stron autorzy poswiecaja nazistowskiej ideologii i Zagtadzie
Zydéw. Omawiajac ,Ostateczne rozwiazanie kwestii zydowskiej”, auto-
rzy pisza o mordach na polskich elitach, duchownych i robotnikach.
Ta koncentracja na niemieckim spoteczefistwie i na Holokau$cie wyni-
ka z bawarskich podstaw programowych, ktére obecnie sa gruntownie
przepracowywane. Mozna sie spodziewac, ze nowe curricula, a co za
tym idzie i nowe podreczniki, beda oferowac szersze spojrzenie na lata
1939-1945, jak ma to miejsce w pozostatych landach.

" Np. NS-Verbrecher — nazistowscy zbrodniarze, NS-Propaganda — nazistowska
propaganda (przyp. red.).
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Polskie aspekty

Najnowsze niemieckie podreczniki zawieraja wprawdzie wie-
cej informacji o Polsce niz ich wydania sprzed kilkunastu lat, lecz
wiedza ta wydaje sie by¢ nadal zbyt mata i zbyt rozproszona. Nie
prezentuja one uczniom osobnego podrozdziatu o polskich doswiad-
czeniach wojennych, tylko wplataja najwazniejsze z nich do ogédlnej
narracji. I tak podrecznik , Kolleg Geschichte” dla Badenii z 2021 r.
wielokrotnie wspomina o okupaciji Polski, poSwiecajac jej najwiecej
miejsca we fragmencie ,,Oddzialywania nazistowskiej ideologii”.
Tutaj mowa jest nawet o polskich jeficach wojennych. W, Kolleg
Geschichte” dla Nadrenii jest to zwiezly opis aspektéw militarnych
i gospodarczych, bez refleksji nad okupacyjna codziennoscia. W jed-
nym zdaniu wspomina sie o polskich robotnikach przymusowych,
blednie podajac ich liczbe jako 1 mln., podczas gdy byto ich przynaj-
mniej dwa razy tyle. Niektére podreczniki w rozdziatach o ruchu
oporu nadmieniaja o Armii Krajowej oraz jej ,dziataniach powstani-
czych i partyzanckich”, ale milcza zupelnie o Powstaniu Warszaw-
skim, cho¢ doé¢ szeroko omawiaja powstanie w getcie warszawskim.
Co ciekawe, niemal wszystkie podreczniki zawieraja dos¢ szeroki
akapit o Kregu z Krzyzowe;j.

Polskie aspekty pojawiaja sie zawsze w rozdziatach o Zagtadzie.
Autorzy pisza o Generalnym Planie Wschodnim, wysiedleniach, pra-
cy przymusowej, o przesSladowaniu ludnoéci cywilnej czy o areszto-
waniu krakowskich profesor6w. Warto wskaza¢, ze omawiajac szcze-
gétowo obdz koncentracyjny i zagtady w Auschwitz, informuja oni
0 przetrzymywaniu i mordowaniu w nim polskich elit i cztonkéw
polskiego ruchu oporu. Natomiast zaden z podrecznikéw nie podej-
muje kwestii sowieckiej okupacji Polski, stad niemieccy licealisci nie
wiedza zapewne ani o Katyniu, ani o deportacjach na Sybir czy zyciu
pod dwiema okupacjami. Podobnie brakuje wzmianek o Polskim
Panstwie Podziemnym i o rzadzie na emigracji.

Wyjatkiem w edukacji o polskich do§wiadczeniach wojennych byt
aktualny w latach 2019-2021 podrecznik maturalny ,Kolleg Geschich-
te” dla Dolnej Saksonii, ktéry w rozdziale , Korzenie naszej tozsamosci”
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zawierat obowiazkowy modut o polsko-niemieckich stosunkach i sze-
roko omawiat ,nazistowska polityke okupacyjna Polski”. W rozdziale
tym byta mowa o obozach koncentracyjnych i zagtady, deportacjach na
roboty przymusowe, wyzysku ekonomicznym, przejmowaniu przed-
siebiorstw, kontyngentach rolniczych, prze§ladowaniu ludnosci cywil-
nej, zamknieciu szkét, wypedzeniach ludnodci (m.in. ,, Akcja Zamos¢”),
germanizacji dzieci, partyzantach. W dalszej czeSci autorzy zaznaja-
miali uczniéw z Holokaustem, powstaniem w getcie warszawskim oraz
z ,,polskim powstaniem”, czyli z Powstaniem Warszawskim, wspomi-
najac o jego dzisiejszym znaczeniu dla Polakéw. Nic doda¢ nic ujac:
narracja wyczerpujaca i przystepna dla ucznia. Mozna przypuszczad,
ze ten wyjatkowy podrecznik byt poktosiem politycznych debat wokét
,polskiego pomnika” w Berlinie i postulatu poszerzenia u Niemcéw
wiedzy o nazistowskich zbrodniach w okupowanej Polsce. Szkoda tyl-
ko, ze aktualizacja tego podrecznika z 2021 r. nie zawiera juz osobnego
polsko-niemieckiego modutu.

Istnieja jednak specjalne materiaty dydaktyczne podejmujace dzie-
je wzajemnego sasiedztwa, wydane przez rézne wydawnictwa dla
poszczeg6lnych landéw. Tematyczny zeszyt ,Procesy narodowoscio-
we” poswieca opisowi Polski w czasie II wojny sze$¢ stron. Jedyne,
co moze w tym podrozdziale razi¢, to uzycie terminu , Besetzung”
(niem. zajecie), figurujacego juz w samym nagtéwku (,,1939-45: Zaje-
cie — Wyniszczenie — Op6r”). Nasuwa to wniosek, ze termin , Besat-
zung” (niem. okupacja) kojarzy sie w Niemczech w pierwszej kolej-
noéci z alianckimi strefami okupacyjnymi w okresie powojennym.
Nalezaloby zatem podkresli¢ w pracy z uczniem te odmienno$¢ oku-
pacyjnych do$wiadczen w Polsce i w Niemczech.

Materiaty pomocnicze

Podreczniki zawieraja bogaty material pomocniczy. W kontek-
Scie IT wojny sa to przeméwienia czotowych politykéw, fragmenty
opracowan historykow, cytaty z dziet literackich, fotografie, karyka-
tury, plakaty. Rzadko jednak siega sie po relacje ofiar oraz prywatne
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zdjecia. Nalezaloby wywazy¢ ten stosunek i czeSciej dopusci¢ do glo-
su $wiadkéw historii; zwlaszcza ze repertuar lektur szkolnych poza
dziennikiem Anne Frank przewiduje jedynie proze o przezwycie-
zaniu wojny, a nie o niej samej. Duza uwage autorzy podrecznikéw
przywiazuja do ksztalcenia kompetencji analitycznych i wielokrot-
nie wymagaja od uczniéw krytycznej analizy tekstéw propagando-
wych, fotografii oraz wspétczesnych noénikéw pamieci na przyktad
pomnikéw i filméw. Warto wspomnie, ze tylko nieliczne podreczni-
ki cytuja polskie zrédla, jak np. ,Kursbuch Geschichte” dla Badenii,
w ktérym zaleca sie uczniom analize obszernego fragmentu z rapor-
tu Jana Karskiego.

Elementy regionalne

Wydawane osobno dla poszczegélnych landéw niemieckie pod-
reczniki umozliwiaja zapoznanie sie z lokalnym i regionalnym kon-
tekstem omawianych wydarzen. I tak podrecznik , Kolleg Geschichte”
dla Hesji z 2017 r. konfrontuje ucznidéw z praca przymusowa w miescie
Darmstadt, przytaczajac list bylej robotnicy przymusowej. Natomiast
podrecznik dla Saksonii poglebia temat eutanazji na przyktadzie histo-
rii Zaktadu Opiekunczo-Leczniczego w Pirnie nad Laba, przyblizajac
biografie sprawcéw i ofiar, co znacznie utatwia zrozumienie mechani-
zmoéw tych zbrodni. Autorzy zamie$cili m.in. wzruszajacy list jednej
z ofiar do rodzicéw, zalecajac uczniom wczucie sie w role matki. Podob-
ny biograficzno-lokalny model narracji nalezatoby zastosowac, omawia-
jac okupacje czy prace przymusowa w polsko-niemieckim kontekscie,
starajac si¢ pobudzi¢ emocje i wyobraZnie ucznidw.

Postulaty
W niemal kazdym podreczniku omawia sie: dziatania militarne,

zbrodnie okupacyjne, Holokaust, ruch oporu i upamietnianie II wojny.
Brak jest jednak refleksji nad zyciem codziennym pod okupacja, gdyz ta
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sprowadzana jest jedynie do dwéch zagadnien: nazistowskich zbrodni
i deportacji na roboty przymusowe. Zdecydowanie powinno si¢ posze-
rzy¢ te optyke o trudno$ci codziennego zycia w okupacyjnych warun-
kach, o problemy z zaopatrzeniem, przymus oddawania kontyngentow
rolniczych, zagadnienie tajnej oSwiaty czy o zwalczanie kultury. W ten
sposob uczniowie mogliby zrozumie¢, ze okupacja to nie tylko zbrod-
nie, ale wieloletnie zycie w wyjatkowo trudnych warunkach.

Kolejny postulat dotyczy nie tresci, a sposobu przekazu wiedzy.
Zasadniczo narracja w podrecznikach opiera sie na stosowaniu strony
biernej, rzadko definiujac konkretne podmioty. Najczesciej sa to nazisci,
rezim, administracja. Rdwniez i ofiary niemieckiej zbrodniczej polity-
ki wystepuja gléwnie w masie. Warto jednak je spersonifikowac, aby
zwiekszy¢ zaangazowanie emocjonalne uczniéw juz na etapie samego
zapoznawania sie z treécia podrecznika. Podobny skutek osiagnie sie
poprzez wysuwanie analogii pomiedzy ogélnym wydarzeniem a jego
rodzinnym lub lokalnym odpowiednikiem, co obecnie w podreczni-
kach ma marginalne zastosowanie. Nalezatoby zatem polozy¢ wiek-
szy nacisk na indywidualizacje przekazu, wykorzystujac dydaktyczny
model m.in. z muzedw narracyjnych czy miejsc pamieci, gdzie stale
poszukuje sie odpowiedzi na pytanie ,,co ma to ze mna wspdlnego?”.
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PAWEL UKIELSKI

Il WOJNA SWIATOWA W POLSKIEJ EDUKACJI
POZAFORMALNEJ

Otwarcie w 60. rocznice wybuchu Powstania Warszawskiego
Muzeum Powstania Warszawskiego zapoczatkowato swoisty boom
muzealny w Polsce. Pierwsze nowo powstale narracyjne, interaktyw-
ne i nowoczesne muzeum historyczne przyniosto nie tylko zmiane
postrzegania historii i sposobu jej poznawania, ale takze przyczynito
sie do bezprecedensowego wzrostu frekwencji muzealnej — w ciagu
15 lat liczba odwiedzajacych muzea zwiekszyla sie z 17,5 do ponad
40 milion6éw. Jeszcze wigkszy skok odnotowano w sektorze muzeéw
historycznych, gdzie frekwencja wzrosta o 170% (z nieco ponad 3 mln
do ponad 8,5 mIn zwiedzajacych).

Boom muzealny polegal przede wszystkim na powstawaniu
nowych placéwek zdolnych przyciagna¢ thumy zwiedzajacych —
po 2004 r. powstaty m.in. POLIN Muzeum Historii Zydéw Polski,
Muzeum II Wojny Swiatowej, Europejskie Centrum Solidarno-
Sci, Centrum Historyczne Zajezdnia, Centrum Dialogu Przetomy,
Muzeum Emigracji czy Muzeum Pamieci Sybiru (by wymieni¢
jedynie cze$¢ nowych placéwek historycznych). Kolejne sa w trakcie



44 PAWEL UKIELSKI

tworzenia, ze sztandarowa inwestycja — Muzeum Historii Polski.
Znaczaco wzrosta liczba muzeéw (na liScie ministerstwa figuruje ich
niemal tysiac), jednak nalezy pamieta¢, ze w wiekszosci sa to niewiel-
kie placéwki prywatne, czesto kolekcje 0sob fizycznych, zas wiele
z nich dotychczas realnie nie powstato (majac status ,w organizacji”).

W polskiej pamieci zbiorowej historia II wojny $wiatowej wciaz
pozostaje centralnym punktem. Nic zatem dziwnego, ze cze$¢ nowych
placéwek (Muzeum Powstania Warszawskiego, Muzeum II Wojny
Swiatowej, Muzeum Polakéw Ratujacych Zydéw podczas IT woj-
ny $wiatowej im. Rodziny Ulmoéw) jest tematycznie bezposrednio
poswiecona temu wydarzeniu, inne (POLIN, Muzeum Pamieci Sybi-
ru) — czeSciowo. Jeszcze inne, powstale wezesniej (Muzeum Armii
Krajowej, Muzeum Katyriskie) w ostatnich latach zyskaty nowa
forme lub maja to w planie (Muzeum Wojska Polskiego). Szczegol-
ne miejsce na tej mapie pamieci II wojny §wiatowej zajmuja muzea
w dawnych obozach koncentracyjnych i zagtady, zwlaszcza Panistwo-
we Muzeum Auschwitz-Birkenau.

W 2019 r. w pierwszej ,,30” muzeéw o najwyzszej frekwencji w Pol-
sce znalazlo sie kilka placéwek o interesujacej nas tematyce — Pan-
stwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau z frekwencja znacznie prze-
kraczajaca 2 miliony (2 320 600 zwiedzajacych, jednak podkresli¢
nalezy, ze jedynie nieco ponad 400 tysiecy 0sob z tej liczby to goscie
z Polski), przekraczajace p6t miliona widzéw Muzeum Powstania
Warszawskiego (545 356) oraz zblizajace sie do tej granicy Muzeum II
Wojny Swiatowej (487 674) i POLIN (486 952). Do 300 tysiecy zwiedza-
jacych zbliza sie Pafistwowe Muzeum na Majdanku (285 969).

Olbrzymi sukces frekwencyjny polskich muzeéw z ostatnich kil-
kunastu lat wynika z ich nowego podejscia do zwiedzajacych; doty-
czy to w szczegdlnodci muzeéw historycznych. Nowe muzea, ale
takze zmieniajace sie placowki, ktdre istniaty wczesniej, odeszty od
paradygmatu obowiazujacego od XIX w., wedtug ktérego mialy by¢
miejscami stuzacymi do przechowywania i zabezpieczania artefak-
téw, za$ w kolejnym kroku - ich prezentacji zwiedzajacym. Ludzie
odwiedzajacy takie muzea byli skazani na role widzéw, podziwiaja-
cych zza szyby przedmioty bedace §wiadectwem przesztosci. Wraz
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z zapoczatkowanym przez Muzeum Powstania Warszawskiego
boomem muzealnym polskie muzealnictwo weszto na nowe tory,
w znacznie wiekszym stopniu uwzgledniajac potrzeby wspétcze-
snego zwiedzajacego, ktéry nie zadawala sie czysta obserwacja, ale
oczekuje wspoétuczestnictwa.

Szczegdlnym rodzajem ekspozycji wciagajacej widza do uczest-
nictwa, interakcji jest wystawa narracyjna, ze swej natury najlepiej
pasujaca do muzeéw historycznych. Dobrze i atrakcyjnie poprowa-
dzona narracja historyczna nie tylko jest w stanie przyblizy¢ dzie-
jew ich ztozonosci i wieloaspektowosci, ale réwniez zainteresowac
zwiedzajacych prezentowana tematyka, zacheci¢ do poglebiania wie-
dzy, a takze do powrotu do muzeum (tak dzieje sie np. w Muzeum
Powstania Warszawskiego, gdzie niemal 40% zwiedzajacych to
ludzie, ktérzy nie sa na ekspozycji po raz pierwszy).

Muzea historyczne poswiecone w czesci lub catosci I wojnie $wia-
towej mozna (w najwiekszym uproszczeniu) podzieli¢ na dwie kate-
gorie (nierzadko przenikajace sie, bo trudno ostrym nozem oddzieli¢
te dwie sfery): ekspozycje poswiecone militarno-politycznej stronie
wojny, a co za tym idzie — skupiajace si¢ na walce Polakéw o wolno$é
i niepodlegtoéc¢ oraz ich bohaterstwie, oraz muzea skupiajace sie na
aspekcie spotecznym, losach ,zwyktych ludzi”, a co z kolei z tego
wynika — gtéwnie poswiecone rozmaitym formom martyrologii. Sa
to oczywiScie dwa zasadnicze tropy narracyjne o II wojnie $wiatowej,
z ktérymi zapoznaja sie odbiorcy w polskich muzeach poswieconych
jej historii, sita rzeczy stanowia zatem spore uproszczenie. Ponadto
nieraz obie te linie interpretacyjne sa sobie wzajemnie przeciwsta-
wiane, prezentowane jako ,rywalizujace”, co moze prowadzi¢ do
zachwiania proporcji lub niepelnego przedstawienia prezentowanej
tematyki w poszczegdlnych placéwkach.

Do pierwszej kategorii (,muzeéw bohaterskich”) bez watpie-
nia zaliczy¢ mozna Muzeum Powstania Warszawskiego i Muzeum
Armii Krajowej w Krakowie — dwie placéwki po§wiecone fenome-
nowi Polskiego Pafistwa Podziemnego i jego oporu wobec okupagji.
Po czeSci podobna role pelni réwniez Muzeum Wojska Polskiego,
ktére jednakze od dtuzszego czasu utrzymuje konserwatywna forme
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przekazu i oczekuje na otwarcie w nowej siedzibie na Cytadeli War-
szawskiej (wraz z Muzeum Historii Polski).

Muzeum Powstania Warszawskiego, sztandarowy przyktad pla-
cowki z tej kategorii, skupia si¢ na wielowymiarowym ukazaniu
fenomenu polskiej walki o wolnoé¢ i niepodlegtosé. Nie ucieka od
prezentacji elementéw martyrologicznych (jak rzez Woli czy tr6jwy-
miarowa animacja , Miasto ruin”), jednak gtéwny nacisk ekspozycji
potozony jest na walke i wartoSci, ktére za nia staly, by pokaza¢ uni-
wersalny charakter polskiego do§wiadczenia skupionego w krétkim
czasie Powstania Warszawskiego.

Wbrew powszechnie przyjetym przekonaniom, ze w Polsce domi-
nuje , bohaterszczyzna”, zdecydowanie wiecej placéwek drugowojen-
nych prezentuje martyrologiczna linie narracyjna. W sposéb oczy-
wisty zaliczaja sie do nich muzea mieszczace sie w bytych obozach
koncentracyjnych i zagtady (oraz innych rodzajach obozéw) — Pan-
stwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau w Oéwiecimiu, Pahstwowe
Muzeum na Majdanku, Niemiecki nazistowski ob6z koncentracyj-
ny i zagtady (1941-1944) (wraz z oddziatami w Betzcu i Sobiborze),
Muzeum Stutthof w Sztutowie, Niemiecki nazistowski ob6z koncen-
tracyjny i zagtady (1939-1945), Muzeum Treblinka, Niemiecki nazi-
stowski ob6z zagtady i ob6z pracy (1941-1944), Muzeum Gross-Rosen
w Rogoznicy, Niemiecki nazistowski ob6éz koncentracyjny i zagtady
(1940-1945), Centralne Muzeum Jericéw Wojennych w Lambinowi-
cach, Muzeum Obozéw Jenieckich w Zaganiu czy Muzeum Dulag
121 w Pruszkowie.

Narracja tych placéwek skupia sie na meczenistwie wiezniéw, ter-
rorze okupanta, masowych zbrodniach, totalitarnej inzynierii spo-
fecznej oraz Holokauscie. Jest to tematyka szczegdlnie trudna dla
milodziezy szkolnej, stad czesto wprowadzane sa ograniczenia wie-
kowe, za$ zajecia dostosowywane sa do wrazliwoéci emocjonalne;j
poszczegdlnych grup wiekowych. W Muzeum Auschwitz-Birkenau
zajecia prowadzone sa od poziomu ,wyzszych klas szkét podstawo-
wych”, za§ Muzeum na Majdanku w regulaminie zwiedzania zapi-
suje: ,Nie zaleca sie zwiedzania terenéw i obiektéw bytych obozéw
na Majdanku, w Belzcu i Sobiborze przez dzieci ponizej 14. roku
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zycia”. W ten sposéb duza czes$¢ dzieci szkolnych z zatozenia nie sta-
nowi docelowego odbiorcy tych placéwek.

Nie tylko byle obozy stanowia jednak nurt martyrologiczny w pol-
skim muzealnictwie. Naleza do niego moim zdaniem takze takie
miejsca jak otwarte niedawno Muzeum Pamieci Sybiru, Muzeum
im. Ulmoéw, wojenna cze$¢ POLIN czy powstajace Muzeum Getta
Warszawskiego — w trzech ostatnich zasadnicza tematyka jest Zagta-
da ludnosci zydowskiej (cho¢ prezentowana z réznych perspektyw
— w Markowej jest to perspektywa martyrologii Polakéw niosacych
pomoc Zydom, za$ w POLIN - los samych Zydéw), za$§ w przypad-
ku nowo powstatej placéwki biatostockiej meczefistwo Polakéw
wysylanych w gtab Zwiazku Sowieckiego. Réwniez te muzea sa
przeznaczone dla starszych dzieci / mlodziezy — zazwyczaj zale-
cane jest zwiedzanie przez osoby powyzej 12. roku zycia (np. zapis
w regulaminie Muzeum Ulméw czy sugestia dotyczaca galerii
»Zagtada” w POLIN).

Osobnym przypadkiem jest Muzeum II Wojny Swiatowej, ktére
z zalozenia powinno prezentowac wszystkie najwazniejsze aspek-
ty wojny, jednak w rezultacie jego ekspozycja skupia sie gtéwnie na
losach ludnosci cywilnej w czasie tego konfliktu — zaréwno jej zyciu
codziennym, jak i martyrologii. W ten sposéb moim zdaniem wpi-
suje sie bardziej w druga grupe omawianych placéwek — muzeéw
martyrologicznych. Tym razem temat przedstawiony jest znacznie
bardziej kompleksowo — ukazane zostaly cierpienia nie tylko ludno-
Sci polskiej czy zydowskiej, ale w globalnym ujeciu, wszedzie tam,
gdzie toczyly sie walki lub miata miejsce okupacja. Niemal catkowi-
cie pominieta zostata historia polityczno-militarna (ten element jest
silnie obecny jedynie we wstepnej czesci ekspozycji, prezentujacej
droge, ktéra prowadzita do wybuchu $wiatowego konfliktu).

Podkresli¢ nalezy, ze mlodziez szkolna nie jest gléwnym odbiorca
ekspozycji muzealnych — w 2019 r. w Muzeum Powstania Warszaw-
skiego jedynie 12% zwiedzajacych stanowili gocie ponizej 20. roku
zycia. Nawet jedli dodamy do tej liczby okoto 30 tysiecy uczniéw
bioracych rocznie udzial w lekcjach muzealnych, obejmie to okoto
100 tysiecy os6b, czyli wciaz ponizej 20% wszystkich uzytkownikow
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ekspozycji Muzeum. Réwniez w innych placéwkach historycznych
lekcje muzealne stanowia istotny element docierania do mlodziezy
szkolnej z przekazem historycznym — w Muzeum IT Wojny Swiato-
wej w tej formie edukacji historycznej wzieto udziat okoto 10 tysiecy
dzieci i mlodziezy.

Jednoczesnie nalezy podkresli¢ duze zainteresowanie ze strony
szkét wizyta w tych placéwkach — wiekszo$¢ terminéw zwiedza-
nia oraz lekcji muzealnych rezerwowano z duzym wyprzedze-
niem, a krétkie terminy wizyt byty praktycznie niedostepne. Mimo
ze wizyty w muzeach (w tym w bytych obozach koncentracyjnych
i zagtady) nie sa obowiazkowym elementem programéw szkolnych,
wiele szk6t na takie wycieczki sie decyduje — zazwyczaj z inicjatywy
nauczycieli, ale nierzadko tez z woli uczniéw oraz ich rodzicéw.

Odrebnym miejscem na mapie instytucji pamieci zajmujacych
sie m.in. edukacja nieformalna jest Instytut Pamieci Narodowej
(IPN). Zatozony w 2000 r., a zatem jeszcze przed Muzeum Powstania
Warszawskiego, IPN szybko zdobyt silna pozycje w polskiej debacie
publicznej dotyczacej przeszloéci oraz stat sie instytucja potezna —
finansowo i organizacyjnie. Oprécz warszawskiej centrali obejmuje
11 oddziatéw oraz 7 delegatur, za w ramach jego struktury znajduje
sie tez 7 pionéw. Niezaleznie od licznych zmian ustawy o IPN od
samego poczatku istnienia w ramach jego kompetencji znajdowaty
sie wydarzenia zwiazane z Il wojna §wiatowa oraz edukacja.

IPN nie dysponuje ekspozycja, jednak organizuje liczne wystawy
czasowe, ma takze bogata oferte edukacyjna skierowana do uczniéw
szk6t réznych pozioméw oraz nauczycieli. Obok form bardziej trady-
cyjnych, jak lekcje czy warsztaty, szczeg6lnym i namacalnym rodza-
jem dziataii edukacyjnych sa portale tematyczne, z ktérych czesé
poswiecona zostala wydarzeniom zwiazanym z II wojna Swiatowa.
Naleza do nich:

* Wrzesienn 1939 — strona poSwiecona wojnie obronnej 1939 r.

*  Zbrodnia Pomorska 1939 — portal poswiecony niemieckim zbrod-
niom na mieszkancach Pomorza, w wyniku ktérych $mier¢
poniosto okoto 30 tysiecy ludzi.
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* Katy# — przedstawiajacy zbrodnie katyniska w szerokim kontek-
Scie polityki sowieckiej.

 Zycie za zycie — ukazujacy losy Polakéw, ktérzy niesli pomoc
swoim zydowskim sasiadom.

* Truth about camps — miedzynarodowa, wielojezyczna strona
prostujaca liczne klamstwa i btedne informacje na temat nie-
mieckich nazistowskich obozéw koncentracyjnych i zagtady na
terytorium okupowanej Polski.

* Zbrodnia Wolyfiska — przedstawiajaca informacje zwiazane
z ,antypolska czystka etniczna przeprowadzona przez nacjo-
nalistéw ukrainskich, majaca charakter ludobéjstwa”.

Dob6ér tematéw portali tematycznych IPN pozwala dos¢ czytel-
nie zmapowac zagadnienia, ktére z punktu widzenia Instytutu sa
szczegblnie wazne w dziejach II wojny $wiatowej i wybrane jako te,
ktére nalezy przyblizy¢ mlodziezy. Mamy zatem opowie$¢ o walce
we wrzeéniu 1939 r., za$ kolejne portale poswiecone sa martyrologii
— zbrodniom popetnionym przez Niemcéw (na Pomorzu i w obo-
zach), Sowietéw (w Katyniu) oraz Ukraincéw (na Wotyniu i w Galicji
Wschodniej). Do tego dochodzi strona po$wiecona Zagtadzie posred-
nio — skupiajaca sie na Polakach ratujacych Zydéw.

Podsumowujac — w Polsce (wbrew dos¢ powszechnemu przekonaniu)
nie ma wcale wielu duzych, atrakcyjnych muzeéw poswieconych II woj-
nie $wiatowej, a wsrdd tych, ktére istnieja, nie dominuje narracja boha-
tersko-militarna. Wciaz brakuje w petni kompleksowej, syntetycznej
prezentacji catej wojny — nawet ekspozycja Muzeum IT Wojny Swiatowej
wypetlnia te luke jedynie czeSciowo. Z drugiej strony wszakze placéwki
powstale na przestrzeni ostatnich 20 lat ciesza sie duza popularnoscia,
ich frekwencja (pomijajac aspekt pandemii) nie spada, rynek muzeéw
historycznych wciaz mozna uzna¢ za nienasycony.

Muzea o tematyce drugowojennej skierowane sa gtéwnie do
odbiorcy starszego, w wieku powyzej 12, a nawet 14 lat. Dla odbior-
cé6w miodszych w niektérych placéwkach przewidziane sa odreb-
ne aktywnosci — czy to lekcje muzealne, czy tez osobne fragmenty
ekspozycji. Powoduje to, ze to nie mlodziez szkolna jest gtéwnym
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odbiorca tych muzeéw. Programy szkolne nie przewiduja obowiaz-
kowych wizyt w muzeach historycznych (réwniez w dawnych obo-
zach), jednak jednoczesénie pojawiaja sie programy (samorzadowe,
centralne) wspierajace aktywnos¢ kulturalna szkét w tym zakresie,
co bez watpienia bywa bodzcem zachecajacym do wizyt w muzeach.

Oferta edukacji nieformalnej po$wiecona II wojnie Swiatowej
w Polsce bez watpienia sie rozwija, niemniej jest ona nie tylko
,nieréwnomiernie” rozmieszczona geograficznie, ale tez widac
w niej tematy wyraznie niedoszacowane. Wydaje sie, ze bez wat-
pienia najbardziej brakuje jednak miejsc kompleksowej opowiesci
o wojnie, ktéra obejmowataby wszystkie jej aspekty. Wsréd bardziej
szczegblowych zagadnien, ktére zastuguja na wiecej uwagi polskich
instytucji pamieci wymienitbym:

e Polskie Sity Zbrojne na Zachodzie,

* cywilny pion Polskiego Panistwa Podziemnego (fenomen edu-
kacji, sadownictwa, mediéw),

* kwestia zmiany terytorialnej Polski (szczegdlnie istotne w kon-
teksécie Dolnego Slaska) — ziemie utracone na wschodzie, tzw.
Ziemie Postulowane (dzieje tej koncepcji w czasie wojny) wraz
z ostatecznymi decyzjami w tej sprawie,

* totalitaryzm jako zjawisko.

Tematéw wartych uwagi mozna znalez¢ bez watpienia wiecej, nie-
mniej nawet te, ktére sa stosunkowo dobrze reprezentowane w polskim
muzealnictwie, zastuguja na dalsze opowiadanie, zwlaszcza w miej-
scach, gdzie dotychczas brak placéwek przyblizajacych historie II wojny
Swiatowej, gdyz wielu uczniéw nigdy jej nie pozna poprzez edukacje
nieformalna, jeSli bedzie sie to wiazalo z dalekim wyjazdem. Nie kazda
szkote sta¢ na wyjazd do Warszawy czy Gdanska.
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PAMIEC O Il WOJNIE SWIATOWEJ

Z PERSPEKTYWY BYLEGO KOBIECEGO
0BOZU KONCENTRACYJNEGO RAVENSBRUCK
JAKO MIEJSCA PAMIECI

Miejsca pamieci, ktére przypominaja o nazistowskim systemie obo-
z6w, maja szeroki zakres zadan. Chronia budowlane i terytorialne $lady
obozéw, zabezpieczajac w ten sposéb dowody, sa cmentarzami ludzi
pochodzacych z ponad 30 narodéw, gromadza obiekty dotyczace histo-
rii obozéw oraz dary i spuscizne tych, ktérzy przezyli. Ich archiwa sa
czesto odwiedzanymi miejscami kwerendy badaczy, studentéw oraz
zaangazowanych oséb prywatnych. We wszystkim, co robia, miejsca
pamieci sa centrami upowszechniania wiedzy, o czym §wiadcza wysta-
wy i system orientacji dla zwiedzajacych, jak réwniez obecnie bardzo
réznorodna i wyspecjalizowana praca edukacyjna na miejscu, majaca
zasieg zaréwno miedzynarodowy, jak i regionalny. Z tych powodéw
dzialalno$¢ miejsc pamieci musi zawsze opierac sie na aktualnym stanie
badan, co wymaga silnych zwiazkéw ze studiami akademickimi i teoria.

Ta rozmaito$¢ zadan jest po pierwsze przejawem profesjonalnego
podejécia do muzealnictwa, a po drugie rezultatem uzyskanej z czasem
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akceptacji miejsc pamieci, ktére znalazly swoje miejsce w centrum
zycia spotecznego. Zwtaszcza w RFN mozna byto, poczynajac od lat
70., zaobserwowac oddolne dziatania spoteczefistwa obywatelskiego,
ktére wiernie trzymaty sie zasady ,szukaj tam, gdzie stoisz” w pozna-
waniu lokalnej i regionalnej historii prze§ladowan w okresie nazizmu,
co zreszta dokonywato si¢ bardzo wyraznie w krytycznej opozycji do
panujacej w kraju kultury politycznej. Chodzito i nadal chodzi o to, by
takie miejsca lokalizowaé, oznacza¢, odkrywac ich historie, oddawa¢é
gtos ocalonym i ich rodzinom, informowac opinie publiczna. NRD jako
panstwo antyfaszystowskie poszla inna droga, urzadzajac pod koniec
lat 50. i na poczatku 60. trzy narodowe miejsca pamieci i przestrogi:
Buchenwald, Ravensbriick i Sachsenhausen. Stuzyly one jednak nie
tyle poglebianiu wiedzy o historii tych obozéw, co przede wszystkim
manifestowaniu oporu antyfaszystowskiego w ogélnosci.

Potaczenie obu modeli upamietniania po przetomie politycznym
1989 r. doprowadzito do tego, ze panstwo niemieckie przejeto odpo-
wiedzialno$¢ za najwazniejsze miejsca pamieci o okresie nazizmu
i dalo im podstawowe zabezpieczenie finansowe. Znaczna wiek-
szoScia sposrdd ok. 300 takich miejsc opiekuja sie inicjatywy spo-
feczenistwa obywatelskiego badz lokalne instytucje, a finansowanie
zapewniaja samorzady terytorialne i kraje zwiazkowe, bowiem zgod-
nie z zasada federalizmu odpowiedzialnoé¢ za polityke kulturalna
w RFN spoczywa na poszczegdlnych landach. Odpowiedzialnoéé
panstwa niemieckiego za zachowanie historycznych miejsc pamie-
ci umocnit w latach 90. fakt, ze uznanie zbrodni popelnionych na
Zydach za ludobéjstwo, a przez to potwierdzenie zbrodniczego cha-
rakteru nazizmu, uzyskato trwale miejsce w kulturze politycznej
niemieckiego spoteczenstwa. Stosunek do nazizmu stat sie istotnym
na gruncie polityki historycznej miernikiem dziatan politycznych.

Dla miejsca pamieci Ravensbriick przemiany polityczne zachodzace
od 1989 r. stanowily cezure o szczegélnym znaczeniu. Jego historyczny
teren, dotad zajety na magazyn paliw, zostat po raz pierwszy udostep-
niony spoteczenistwu po wyjezdzie wojsk Wspdlnoty Niepodlegtych
Panistw w 1993 r. Wczesniej mozna byto korzystac tylko z potozonego
przed nim historycznego sektora SS oraz strefy upamietnienia, ktéra
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w 1959 r. zostata uroczyscie otwarta nad brzegiem jeziora Schwedt.
Wraz z niezbednym poszerzeniem w latach 90. obszaru historycznego
o cze$ci dawnego obozu barakowego (w 2019 r. dotaczona zostata reszta
terenu historycznego) dokonata sie zmiana programu edukacyjnego.
Miejsce wezesniejszej, ogélnej wystawy o opozycji i prze§ladowaniach
w okresie nazizmu zajety dwie nowsze ekspozycje poSwiecone geopo-
litycznemu usytuowaniu obozu, tzn. odpowiedzi na pytanie, dlaczego
zostal zalozony w tym miejscu, oraz wstepnemu przegladowi szerokie-
go spektrum zycioryséw wiezniarek.

Pierwsze publikacje i projekty badawcze dotyczyly rozmaitych
zagadnien najwiekszego kobiecego obozu koncentracyjnego w Rzeszy
Niemieckiej, ktérego centralna funkcja w nazistowskim aparacie ter-
roru dotad niemal nie byta badana. Przesladowanie Zydéw, polityka
wymierzona w tzw. element asocjalny, wydarzenia ostatnich tygodni
przed wyzwoleniem, wyzwolenie i inne aspekty zostaty pogtebione
w dysertacjach. Pierwsza niemieckojezyczna monografia Ravensbriick
piéra Bernharda Strebela ukazata sie ostatecznie w 2003 r,, podczas gdy
juz kilkadziesiat lat weze$niej jako pierwsze wydane zostato opracowa-
nie francuskie Germaine Tillion (w 1946 r.), a po nim w 1961 r. po pol-
sku praca doktorska Wandy Kiedrzynskiej. Dalsze poglebianie badan
w formie zajec¢ warsztatowych, konferencji, odbywajacych sie od 2005 r.
corocznie zaje¢ Europejskiego Uniwersytetu Letniego Ravensbriick,
wystaw i publikacji zaowocowalo z czasem szeroka panorama tego,
co obdz Ravensbriick oznaczat dla poszczegdlnych grup oséb przesla-
dowanych. Powigkszata sie wiedza o realiach obozu, zakresie swobo-
dy dziatania, zaleznych od pochodzenia szansach przezycia, akcjach
solidarnosciowych lub uwarunkowanych historycznie resentymen-
tach, réznicach politycznych i strukturach sieciowych. Praca nad tymi
zagadnieniami wciaz daleka jest od zakorficzenia. Studia historyczne,
badanie zbioréw i archiwéw, debaty o formach upowszechniania gro-
madzonej wiedzy owocuja wciaz nowymi tematami. Debaty te sa —jak
wyzej wspomniano —nad wyraz konieczne w miejscu, ktére gromadzi
dowody i petni funkcje edukacyjne.

Decyzja, by pozostatosci wyzwalanych w wielu miejscach Euro-
py obozéw zachowaé jako pomniki historii, wiazata sie implicite
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z zamiarem, by miejsca te po$wiecic¢ przeSladowanym. Zaangazowanie
ocalonych i pamie¢ o osobach zmartych w tych obozach staty u poczat-
kéw wielu inicjatyw ustanowienia miejsca pamieci. Charakter i tres¢
narracji nadawaty im opowiesci bytych wiezniéw. Skutki takiego ,,odzy-
skiwania miejsc” przez przesladowanych i tych, ktérzy chca dopusci¢
ich do glosu, wyszlty na jaw najpdzniej podczas toczonych pierwot-
nie w Dachau i Ravensbriick dyskusji na temat wystawy o sprawcach
zbrodni. Podjeciu tematu sprawczyn i sprawcoéw towarzyszyta obawa,
ze wnikanie w kwestie ich motywacji i zakresu swobody dziatania
mogtoby wywolaé¢ nadmierna empatie zwiedzajacych. Z tego powo-
du historiografia obozéw z biegiem lat coraz bardziej skupiata sie na
perspektywie bytych wiezniéw. To ich glos i historie ich doswiadczen
nalezato przekazywac. Jednocze$nie wspomnienia bytych wiezniéw
czesto przyczyniaja sie do wyjasnienia okolicznosci historycznych,
poniewaz akta administracji obozowej, ktére moglyby postuzy¢ do
dokumentacji obozéw, w znacznej czesci zostaty przez nazistow pod
koniec wojny zniszczone. Z biegiem czasu historia osobistych doswiad-
czen — obok watkéw koncentrujacych sie raczej na historii spotecznej
i historii codziennosci - stata sie samodzielnym podejsciem do tematu.

Tematyka Il wojny Swiatowej w miejscach pamieci

Powyzsze wyja$nienia moga pomoc zrozumied, dlaczego miejsca
pamieci utworzone w miejscach zbrodni nazistowskich opowiadaja
historie nazizmu i I wojny $wiatowej przede wszystkim z wlasnej
perspektywy i na wlasnym przykladzie.

Pewna trudnos¢, ktéra z tego wynika i oddziatuje na faze koncepcyj-
na kazdej wystawy, wiaze sie z pytaniem, jak gleboko trzeba wprowa-
dzi¢ w szerszy kontekst nazizmu i Il wojny $wiatowej odwiedzajacych,
zwlaszcza mlodziez, ktérej potrzeby zajmuja szczegélnie duzo miejsca
w dyskusji 0 znaczeniu miejsc pamieci i ich charakterze edukacyjnym.
Bez jakiego$ wyobrazenia o wojnie zaborczej w Europie nie da sie zro-
zumiec obozu koncentracyjnego z wielonarodowa spotecznoécia wiez-
niéw. Bez wiedzy o ideologii rasistowskiej, lezacej u podstaw nazizmu,
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ludobéjstwo Zydéw i masowe przesladowania Polakéw, mieszkaicow
Zwiazku Radzieckiego czy Roméw réwniez sa niezrozumiate. Dostrze-
gajac fakt, ze nie tylko mtodzi ludzie coraz mniej wiedza o II wojnie
$wiatowej, autorzy oferty miejsc pamieci, twércy ekspozycji i pracow-
nicy centréw edukacji wciaz ryzykuja przeciazenie odbiorcéw wiedza
faktograficzna. Az nazbyt przejmuja sie tym, ze odbior przekazu moze
nie by¢ prawidlowo uporzadkowany historycznie. Dodatkowa trudnosé
polega na tym, ze zwiedzanie miejsc pamieci czesto jest immanentnym
sktadnikiem tak czy owak nielicznych lekcji szkolnych o nazizmie. Jed-
nak w ten sposéb miejsce edukacji pozaszkolnej traci szanse na przybli-
zenie dodatkowych aspektéw zagadnienia za pomoca wlasnych metod,
ale staje sie jedynie miejscem edukacji na zewnatrz szkoty, niewnosza-
cym zadnych istotniejszych wartosci. Krétko méwiac: czesto brakuje
odpowiedniego przygotowania do wizyty w miejscu pamieci, a nastep-
nie jej przepracowania i utrwalenia.

Bardzo opornie toruje sobie droge przekonanie, ze koncepcja dydak-
tyczna dobrze prowadzaca do celu mogloby by¢ odwazne pogodzenie
sie z lukami w wiedzy odbiorcéw i rezygnacja z obszernych wyjadnien.
Takie nastawienie zostawiatoby wiecej miejsca samodzielnemu pozna-
waniu i zapraszato do poszukiwania $ladéw, formutowania wtasnych
pytan. Chodzi o takie podejscie do tematu, ktére zwraca uwage gtéwnie
na zagadnienia czastkowe i w efekcie dopuszcza puste miejsca w obra-
zie ogélnym. Tyle Ze miejsca pamieci wciaz traktowane sa jako gwarant
sprzeciwu wobec pojawiajacych sie w niemieckim spofeczeristwie afek-
téw rasistowskich i antysemickich, co mozna wyczytac z regularnie
ponawianych przez politykéw zadan, by odwiedzenie takiego miejsca
bylo dla uczennic i uczniéw obowiazkiem. Nadzieje pokfada sie w sile
przekonywania obiektu historycznego.

Wymagania i oczekiwania odwiedzajacych
Dobor treéci przekazywanych w miejscach pamieci utworzo-

nych w obiektach historycznych przewaznie nalezy do kompeten-
cji kraju zwiazkowego RFEN, na ktérego terenie sie znajduja, lub do
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prowadzacych je instytucji. Na przyktad w Ravensbriick otwarta
w 2013 r. gléwna ekspozycja po raz pierwszy podejmuje prébe mono-
graficznego, a przez to mozliwie obszernego opowiedzenia dziejéw
obozu i jego powojennych loséw. Aby zrozumie¢ realia Srodowiska
obozowego, trzeba jasno pokazac rozmaite i heterogeniczne formy
represji, warunki uwiezienia, szanse przezycia i specyfike poszcze-
golnych grup oséb przesladowanych. Oprécz prezentaciji rozmaitych
- narodowych i innych - grup wiezniéw historia obozu rozpisana
zostala na poszczegdlne kregi tematyczne. Ten sposéb opowiada-
nia, ktéry nalezy rozumiec jako zdecydowanie inkluzywny, moze
nied¢ za soba ryzyko, ze zwlaszcza zwiedzajacy spoza Niemiec nie
znajda w miejscu pamieci tego, czego szukaja, mianowicie obrazu
cierpien i do$wiadczen wiezniéw pochodzacych z ich krajéw. Wiele
grup przybywa tu jako pielgrzymi. Przynosza z soba wiasna wiedze
i indywidualne oczekiwania, pragna na miejscu wspomnie¢ i upa-
mietni¢ krewnych lub rodakéw. Losy wiezniéw innych narodowosci
czesto wydaja sie schodzi¢ przy tym na dalszy plan. Wielu zwiedza-
jacych nie uswiadamia sobie, ze Ravensbriick jest takze oérodkiem
dydaktycznym, ktéry mégtby umozliwié im poszerzenie i wzbogace-
nie wiedzy. Kldci sie to z wyobrazeniem, jakie miejsca pamieci maja
o wlasnej pracy. Edukacja i popularyzacja sa waznymi aspektami
szerokiego spektrum ich zadan.

Znaczna role w miedzynarodowej recepcji tych miejsc odgrywa
tez ich indywidualny charakter. Na przyktad w Polsce wazny akcent
w przekazywaniu wiedzy o II wojnie $wiatowej stanowi historia woj-
skowosci. Cho¢ okupacja zaczela sie tu wezesnie, polskie formacje zbroj-
ne aktywnie uczestniczyly w walce z Rzesza Niemiecka. Stosunek do
nich jest peten uszanowania, wiezniowie obozéw sa w tej perspektywie
niejako bohaterkami i bohaterami w walce z agresorem. W Niemczech
natomiast edukacja szkolna koncentruje sie gtéwnie na przesladowaniu
Zydéw i umacnianiu sie w Rzeszy Niemieckiej polityki nazistowskiej.
Chodzi tu o zrozumienie, w jaki sposéb ideologia i polityka wyklucze-
nia zdotaly w Niemczech rozprzestrzenic sie i utrwalié.

Profilowanie miejsca pamieci ograniczajace percepcje do okreslo-
nej grupy wieznioéw kryje w sobie niebezpieczefistwo, ze zostanie ono
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obciazone polityka tozsamosciowa i losy wiezniéw z odmiennych
grup beda sobie przeciwstawiane. Traktowanie ich we wzajemnej
izolacji nie oddaje faktu, ze obozy mialy charakter wielonarodowy,
za$ spolecznoé¢ wiezniéw formowata sie bynajmniej nie dobrowol-
nie. A wiasnie réznorodnoé¢ do$wiadczen i politycznych oczekiwan
odciskata miedzy 1939 a 1945 r. swe pietno na zyciu obozowym. Poza
znaczeniem, jakie przypisujemy edukowaniu kolejnych pokoleni na
temat okresu nazistowskiego i rozwinietej kultury pamieci, warto
mie¢ na uwadze, ze miejsca pamieci sa takze obiektami historyczny-
mi, ktére zapraszaja odwiedzajacych do poszukiwania sladéw, zache-
caja do zrozumienia i do weryfikacji wlasnej wiedzy, a przez to do
uzmystowienia sobie realiéw panujacych w obozie.
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WYZWANIA DLA PAMIECI | EDUKACJI
O Il WOJNIE SWIATOWEJ WSROD
MEODZIEZY W POLSCE

Mimo uptywu czasu — a by¢ moze wiasnie z tego powodu - II woj-
na $wiatowa jest stale obecna w polskiej przestrzeni publicznej. Nie
stabnie zainteresowanie jubileuszami — na przyktad w pierwszych
dniach sierpnia kazdego roku miodziez angazuje sie w rekonstruk-
cje akcji z powstania warszawskiego. Filmy kinowe, jak ,Warszawa
44” (2014) czy ,Dywizjon 303" (2018), sa ogladane przez wycieczki
szkolne. Treéci zwiazane z wojna obecne sa takze w telewizji, zaréw-
no w kanatach telewizji publicznej, na przyktad TVP Historia, jak
i komercyjnej, na przyklad Discovery Historia. Wszystkie liczace
sie gazety i czasopisma polityczne wydaja dodatki historyczne — od
lewicowo-liberalnego , Newsweeka” do prawicowo-konserwatyw-
nych ,Sieci”. Niemal w kazdym wydaniu znajduja sie teksty poswie-
cone wydarzeniom lat 1939-1945. Réwnie obecna jest II wojna Swia-
towa w przestrzeni cyfrowej. Dla przyktadu: Muzeum Auschwitz
prowadzi wzorcowe wrecz profile w mediach spotecznosciowych,
codziennie dodajac informacje o bytych wiezniach, warunkach ich
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zycia i okoliczno$ciach $mierci. Wreszcie inspirowane II wojna $wia-
towa gry wideo, sposréd ktérych najpopularniejsza jest seria ,Call of
Duty”, pozwalaja wcieli¢ sie w role Zolnierza strzelajacego do wrogéw
- pod wzgledem lekcji empatii tego typu rozrywka stoi na przeciw-
legtym biegunie do internetowej aktywnosci Muzeum Auschwitz.

Orientacja w gaszczu niezwykle zréznicowanych przekazéw
dokumentalnych i fikcjonalnych jest trudna, tym bardziej ze
pokolenie dzisiejszej mlodziezy, urodzonej w XXI w., nie ma juz moz-
liwosci bezposredniego, codziennego kontaktu ze $wiadkami histo-
rii. W najlepszym wypadku jedynymi osobami, ktére moga sie z nimi
podzieli¢ wlasnymi wspomnieniami z czaséw wojny, sa pradziad-
kowie, ktérzy okupacje przezyli jako dzieci. Il wojna §wiatowa staje
sie wiec dla nastolatkéw czy studentéw tak samo odleglym okresem
historycznym jak wszystkie wczesniejsze epoki. Informacje i obrazy
krazace w analogowej i cyfrowej sferze publicznej sa ponadto czesto
sprzeczne z wiedza czerpana z zajec szkolnych — skoncentrowana
na heroicznych aspektach historii narodowej. Mtodziez w Polsce stoi
zatem przed dwoma gléwnymi wyzwaniami. Pierwsze dotyczy tylez
stopniowego, co szybkiego rozwoju mediéw cyfrowych, drugie za$
obejmuje zwiazane z tym procesy globalizacji, ktére stawiaja pod
znakiem zapytania edukacje wyniesiona ze szkoly. Obie przemiany
odbywaja sie na tle radykalnego przetomu pokoleniowego, wynika-
jacego z odchodzenia ostatnich juz swiadkéw II wojny $wiatowe;.
W Polsce wyzwania te nie r6znia sie zasadniczo od sytuacji w Niem-
czech, jednak nad Wisla nalezy spodziewac sie wiekszych napieé
miedzy przemianami zachodzacymi globalnie a pafistwowa polityka
historyczna i sztywna podstawa programowa.

Digitalizacja pamieci

W kontekscie postepujacej medializacji i digitalizacji pamieci o II
wojnie $wiatowej problemem okazuje sie niezwykle szybkie tempo
tych przemian. Podczas gdy instytucje zajmujace sie edukacja histo-
ryczna dopiero od niedawna uzywaja kanatéw takich jak Facebook
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czy Twitter, mtodzi ludzie (nastolatkowie) siegaja juz do innych apli-
kacji, wér6d ktérych kréluja Instagram i Tik Tok. Nie jeste$my w sta-
nie przewidzie¢, jakie kanaty komunikacji beda dominowaty w tej
grupie wiekowej za kilka lat, a zatem w perspektywie czasowej, kt6-
ra jest niezbedna do stworzenia dobrej jakoSciowo oferty edukacyj-
nej. Nawet szybka digitalizacja edukaciji, ktéra jest wynikiem pande-
mii Covid-19, nie zmieni faktu, ze media wykorzystywane w szkole
beda zasadniczo odmienne od tych uzywanych w czasie wolnym.
W mediach spotecznodciowych, z ktérych mlodziez korzysta obecnie
najczesciej, tematy historyczne wiadciwie nie wystepuja. Przekiero-
wanie uwagi edukatoréw na Instagram czy Tik Tok bedzie jedynie
namiastka rozwiazania, gdyz algorytm nastawiony na promowanie
treSci o duzym potencjale komercyjnym raczej nie bedzie wspierat
profili edukacyjnych. Zanim przekaz o tematyce historycznej spopu-
laryzuje i utrwali sie w tych aplikacjach, upowszechnia sie nowe roz-
wiazania techniczne. Mato prawdopodobne jest takze, aby publicz-
ne placéwki edukacyjne byly w stanie stworzy¢ oferte rozrywkowa,
ktéra stanowilaby wartosciowa konkurencje dla serii ,Call of Duty”
czy innych popularnych gier. Obserwacje te prowadza do konkluzji,
ze organizacje zajmujace sie edukacja historyczna nieuchronnie beda
pozostawaty kilka krokéw wstecz za rozwojem mediéw, z ktérych
korzysta mlodziez.

Globalizacja pamieci

Mimo ze kazde panstwo prowadzi wlasna polityke pamieci,
narracje historyczne, chcac nie cheac, podlegaja postepujacej europe-
izacji i globalizacji. Obecne plany osobnego nauczania historii pol-
skiej i powszechnej czy wprowadzenia przedmiotu ,historia i teraz-
niejszo$¢”, zasadniczo skoncentrowanego na historii narodowej, nie
sa w stanie zatrzymac tych proceséw. Zwieksza natomiast napiecia
w przestrzeni publicznej oraz nasila dysonans poznawczy u mtodych
odbiorcéw. Nalezy mie¢ swiadomo$¢, ze niezaleznie od staran twor-
c6w polityki historycznej pamieé o charakterze czysto narodowym
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bedzie coraz trudniejsza do utrzymania — zaréwno po stronie poda-
zy przekazow o historii, jak i popytu na nie.

Ze wzgledu na globalny charakter II wojny $wiatowej pamiec
o niej jest szczegdlnie podatna na te przemiany. Z czego one wynika-
ja? Od zakonczenia II wojny $wiatowej jej historia opowiadana jest za
posrednictwem mediéw masowych. Poczatkowo bylo to kino, cho-
ciaz hollywoodzkie filmy wys$wietlane byty na ogét w Polsce z kil-
kuletnim opéznieniem. Tak bylo m.in. z ,Dziatami Navarony” (oryg.
1961, pl. 1968) czy , Bitwa o Midway” (oryg. 1976, pl. 1978). Z czasem
coraz wieksza role zaczeta odgrywac telewizja. Po okresie rozkwi-
tu rodzimych seriali, takich jak ,Czterej pancerni i pies” (1966-1970)
czy ,Stawka wieksza niz zycie” (1968-1969), polska telewizja zacze-
fa pod koniec lat 80. wyswietla¢ wiecej produkcji amerykanskich,
np. ,Wichry wojny” (oryg. 1983, pl. 1989) i ,Wojna i pamie¢” (oryg.
1988, pl. 1989). Na przetomie XX i XXI w. polskie media masowe
byly juz wlaczone w tryby globalnego przemystu informacyjnego.
Serial ,Kompania braci” pokazywany byt w 2001 r. niemal réwno-
cze$nie na amerykanskim i polskim kanale HBO, a juz rok p6zniej
w bezplatnej stacji TVN. W ten sposéb upowszechnity sie globalne
wzorce narracyjne, skoncentrowane wokot niewielkiej grupy na ogét
meskich bohateréw, ktérzy heroicznie i honorowo walcza przeciwko
jasno zdefiniowanym wrogom — na ogét brutalnym i bezdusznym
Niemcom. Polska odpowiedzia na ten typ opowiesci byt na przyktad
,Czas honoru” (2008-2014).

W sposéb oczywisty mechanizmy globalizacji daja sie jeszcze
wyrazniej zaobserwowaé¢ w mediach cyfrowych — wspomniane
wyzej profile Muzeum Auschwitz na Facebooku i Twitterze pro-
wadzone sa w dwoch wersjach jezykowych: polskiej i angielskiej.
Anglojezyczny profil Muzeum na Twitterze obserwuje 1,3 miliona
0s6b’, podczas gdy polskojezyczny niewiele ponad 30 tysiecy. Tak
duza, miedzynarodowa grupa odbiorcéw wymaga dostosowania
przekazu do miedzynarodowych standardéw komunikacyjnych.
Co ciekawe, profil Muzeum na Instagramie — jak wspomniano,

" Wszystkie informacje na temat liczby oberwujacych przedstawiaja stan na
01.06.2022 (przyp. red).
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medium najbardziej popularnym wéréd mlodziezy — ma jedynie 142
tysiecy obserwujacych. Pokazuje to, ze nawet takim profesjonalistom
jak pracownicy biura prasowego Muzeum Auschwitz trudno jest
wlaczy¢ tredci historyczne w medialna codzienno$é mtodych ludzi.

Globalizacja pamieci o II wojnie $wiatowej nie wynika wylacznie
z cyrkulacji przekazéw w globalnych mediach oraz z globalnych
odbiorcéw. Nawet instytucje pamieci dziatajace na poziomie krajo-
wym wilaczone sa dzi§ w procesy transnarodowe. Lokalne muzea
czy firmy produkujace filmy na lokalny rynek musza uwzglednia¢
globalnie obowiazujace standardy, takie jak ochrona praw wtasnosci
intelektualnej czy wymagania techniczne dotyczace sprzetu i opro-
gramowania. Miedzynarodowe bywaja takze zrédfa finansowania,
zwlaszcza w Polsce, gdzie wiele projektéw kulturalnych finansowa-
nych jest z programéw Unii Europejskiej. W sferze produkcji audio-
wizualnej wspétpraca miedzynarodowa wynika ponadto ze specyfi-
ki programéw UE Media Plus (do 2015 r.) czy Kreatywna Europa (od
2016 r.). W wielu wypadkach dofinansowanie wymaga partneréw
z innych krajéw europejskich, co z kolei niesie ze soba koniecznos¢
ustalenn merytorycznych pomiedzy nimi. Instytucje zorientowane
na upamietnianie przesztoSci zmuszone sa ponadto uwzgledniac
specyfike rynku turystycznego, z ktérego ptynie czes¢ ich docho-
déw. Zwlaszcza w duzych miastach, takich jak Warszawa, Krakéw,
Wroctaw czy Gdarisk, rynek ten jest coraz bardziej nastawiony na
turystéw miedzynarodowych, kt6rzy o historii Polski wiedza bardzo
niewiele. Jest to istotna réznica w poréwnaniu do niemieckich insty-
tucji pamieci, ktére moga liczy¢ na lepsza znajomos¢ historii Niemiec
wérdd zagranicznych zwiedzajacych. W szczegélnosci okres Trzeciej
Rzeszy nalezy do kanonu edukacji w wielu krajach oraz jest przed-
stawiany w licznych utworach miedzynarodowo dystrybuowanej
kultury popularne;j.

Globalizacja pamieci idzie w parze nie tylko z globalizacja mediéw
i turystyki, ale takze z globalizacja edukacji — zwlaszcza w wymia-
rze europejskim. Dokumenty takie jak Europejska Rama Kwali-
fikacji wymagaja wdrozenia poréwnywalnych kryteriéw oceny
efektéw uczenia sie w krajach UE i 11 innych krajach europejskich.
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Dostepnos¢ programéw wymiany miodziezowej, sposréd ktérych
najwiekszy jest obecnie Erasmus+, sprawia z kolei, ze miodziez nie-
rzadko konfrontowana jest z perspektywa réwiesnikéw z innych
krajéw. Wszystko to sprawia, ze historia narodowa coraz cze$ciej
przekazywana jest z uwzglednieniem miedzynarodowo zrozumia-
tych struktur komunikacyjnych. Dotyczy to takze jezyka, w ktérym
porozumiewa sie¢ mtodziez — przewaznie jest to angielski. Z podobna
sytuacja mamy do czynienia w sferze edukacji uniwersyteckiej oraz
komunikacji naukowej. Popularnosc jezyka angielskiego oraz umie-
dzynarodowienie nauki (takze jako efekt uboczny pandemii, gdyz
wydarzenia online sa bardziej dostepne dla naukowcéw z catego
$wiata) sprawiaja, ze poszerzanie wiedzy wiaze sie z konieczno$cia
uwzgledniania potrzeb poznawczych globalnej publicznosci akade-
mickiej. Nalezy sie spodziewad, ze debaty dotyczace miedzy inny-
mi historii przemocy, do ktérej zalicza sie zaréwno historie II wojny
$wiatowej i Zagtady Zydéw, jak i historie kolonializmu i gospodarki
rabunkowej, w niedtugiej przysztoSci prowadzone beda takze w Pol-
sce. Rodzi sie wobec tego pytanie, czy polska mlodziez przygotowa-
na jest na tego typu dyskusje.

Perspektywy

W sferze ksztattowania postaw wobec przesztosci (ktére wszak
rzutuja na zachowania w przysztoéci) musimy by¢ przygotowa-
ni na coraz szybsze i trudne do przewidzenia zmiany. Obserwacje
te sa zasadniczo takie same dla mlodziezy polskiej i niemieckiej,
poniewaz obie grupy funkcjonuja w tej samej przestrzeni medial-
nej. Algorytmizacja komunikacji cyfrowej sprawia, ze docieraja do
nas coraz bardziej spersonalizowane przekazy. Paradoksalnie wiec
pamiec zbiorowa staje sie coraz bardziej indywidualna. Nie oznacza
to, ze pamieci zbiorowej juz nie ma. Wprost przeciwnie: w poprzek
spotecznosci narodowych ksztattuja sie nowe wspdlnoty pamieci.
Moga to by¢ grupy zgromadzone wokét utworéw globalnej popkul-
tury, jak gry typu ,Call of Duty”, ale tez wokét radykalnych ideologii
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politycznych. Scentralizowane przekazy, adresowane do okreslonych
grup narodowosciowych, nie przyciagna dzi§ mtodych ludzi. Ucznio-
wie tej samej klasy szkolnej moga przynaleze¢ do zupelnie réznych
wspdlnot, formowanych przez rézne teksty kulturowe, dogmaty
polityczne oraz indywidualne znajomosci. Edukacja historyczna
musi bra¢ zatem pod uwage specyficzne wspdtistnienie globalizacji
i atomizacji kultury pamieci.

Wobec odchodzenia $wiadkéw coraz wiekszym wyzwaniem
bedzie pamie¢ o Zagtadzie Zydéw. Tak sie sktada, ze dokonata sie ona
w duzej mierze na terytorium, ktére dzi$ lezy w granicach Polski.
Niezaleznie od indywidualnych biograficznych i rodzinnych historii,
mtodziez zyje w Polsce na , skrwawionych ziemiach”. Nakfada to na
nauczycieli i edukatoréw szczegdlny etyczny obowiazek ksztatcenia
w tym zakresie, zwlaszcza ze ze wzgledu na liczbe ofiar i okrucien-
stwo II wojny Swiatowej pamie¢ o niej jest obarczona ogromnym
fadunkiem emocjonalnym. W zwiazku z tym jest tez szczegdlnie
podatna na zawtaszczenia. Oprécz naduzy¢ politycznych, o ktérych
czesto sie méwi, musimy zwraca¢ uwage na naduzycia medialne
i komercyjne. W cyfrowym $wiecie, ktdry jest finansowany przede
wszystkim z reklam, niebezpieczenstwo zapomnienia lub przeina-
czef w imie zysku jest szczeg6lnie duze.
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MEODZIEZ NIEMIECKA | JEJ WIEDZA
O Il WOJNIE SWIATOWEJ - WYZWANIA
| SZANSE

Kiedy w 1999 r. Dietrich Schwanitz opublikowat bestseller
Wyksztatcenie. Wszystko, co trzeba wiedzie¢” (Bildung. Alles, was
man wissen muss), nie trzeba byto dtugo czekac na glosy powszechnej
irytacji: ,Co naprawde trzeba wiedzie¢, aby uchodzi¢ za wyksztatco-
nego? Kto decyduje o tym, co trzeba wiedzie¢?”. Na ponad 700 stro-
nach ksiazka dawata $miaty przeglad europejskiej historii, literatu-
ry, filozofii, sztuki, muzyki i innych dziedzin. W tym ogromnym
panoptikum edukacji wydarzenia II wojny Swiatowej zajety raptem
trzy strony, a na nich wybuch wojny, front wschodni, front zachodni,
Zagtada i inne aspekty zostaly oméwione zaledwie w kilku zdaniach.
O Polsce autor wspomniat tylko w zwiazku z wybuchem wojny oraz,
posrednio, wyliczajac utworzone na polskich ziemiach niemieckie
obozy zagtady: Auschwitz, Treblinke, Majdanek i Sobibér. Poza tym
w jednym z podpunktéw mozna bylo przeczytaé: ,W Polsce nazisci
realizowali polityke wytrzebienia elit, aby zrobi¢ z Polakéw niewol-
nikéw. Zabili przy tym miliony ludzi”. Trzeba przyznaé, ze moze to
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budzi¢ rozczarowanie — przede wszystkim u tych, ktérzy dziataja na
rzecz poprawy relacji niemiecko-polskich i sa mocno przekonani, ze
w niemieckim postrzeganiu historii Polska powinna zaja¢ specjalne
miejsce. Zaangazowany oredownik sprawy polskiej ulega niekiedy
nawet pokusie, aby catosciowa prezentacje dziejéw II wojny Swiato-
wej oprze¢ na przykladzie wydarzen, ktére mialty wéwczas miejsce
w Polsce, bo tu bezprawie i wyrzadzone przez Niemcéw krzywdy
byty szczegdlnie drastyczne.

Rzeczywistoé¢ wyglada jednak inaczej. Dla wiekszo$ci mtodych
i dorostych Niemcow okupacja Polski stanowi tylko fragment historii
lat 1939-1945. Standardowym celem szkolnej edukacji historycznej
jest powazne potraktowanie réwniez innych aspektéw wojny, tak aby
nie traci¢ z oczu jej ogdlnego kontekstu. W tym tkwi sedno sporu
0 to, jak wazna jest Polska w nauczaniu historii Niemiec. W konse-
kwengiji: jedli wiadomo, ze okres edukacji historycznej w zyciu kaz-
dego cztowieka jest ograniczony, to z czego nalezatoby zrezygnowac
na korzys¢ obszerniejszego zapoznania sie z historia Polski?

W tym wiaénie punkcie ksiazka Schwanitza faczy sie z kwe-
stia dydaktyki historii w szkole. W niemieckim systemie edukacji,
zaleznie od typu szkoty, liczba godzin lekcji historii jest bardzo
ograniczona. Jednoczes$nie istnieje ustalony w planach nauczania
zakres materiatu, ktéry i tak mozna przekaza¢ w zasadzie tylko
w przyblizeniu. OdpowiedZ na pytanie, czego dzieci i mlodziez
dowiedza sie w niemieckiej szkole o II wojnie Swiatowej, zalezy
od tego, ile godzin lekcyjnych nauczyciele moga i powinni na
to poSwieci¢. Zatem kazda nauczycielka i kazdy nauczyciel, tak
jak Schwanitz w swej ksiazce, staje wobec problemu, ktdre tresci
powinno sie uwzglednié na lekcjach, jak roztozy¢ akcenty i, przede
wszystkim, z czego zrezygnowac.

Edukacja historyczna w niemieckich szkotach

Zaraz na poczatku trzeba powiedzie¢, ze ,niemieckiej edukacji
historycznej” jako takiej w niemieckim federalnym systemie oswiaty
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w ogole nie ma. Zwierzchno$¢ nad kultura, a przez to i nad zasada-
mi budowy planéw nauczania, sprawuja zgodnie z konstytucja kraje
zwiazkowe. Kazdy z nich ma zatem wlasny program dydaktyki historii.
Mato tego: doktadnie rzecz ujmujac, kazdy kraj federacji ma tez wtasny
system szkolnictwa. Ani nazwy typéw szkét, ani nazwy przedmiotéw
szkolnych nie sa w Niemczech jednolite. Réwniez program nauczania
historii wyglada bardzo odmiennie; dotyczy to zar6wno liczby godzin,
jakiroztozenia materiatu na kolejne lata. ,W niektérych krajach zwiaz-
kowych ponad potowa abiturientéw przechodzi obecnie taki tok eduka-
cji, w ktérym przynajmniej w szkole I stopnia (5-10 rok nauki), ale takze
w szkotach ponadpodstawowych, np. liceach zawodowych, w ogdle nie
ma lekgji historii” - méwi studium PJ. Drostego i U. Bongertmanna
(patrz bibliografia na konicu). Nie mozemy tu doktadniej zaja¢ sie zto-
zonymi strukturami nauczania historii w Niemczech, nalezy jednak
stwierdzi¢, ze wlasnie z ich powodu nie da sie zatozy¢ jakiejs , prze-
cietnej wiedzy podstawowej” niemieckiej mtodziezy na temat Il wojny
Swiatowej. Wszystko zalezy od tego, w ktérym kraju zwiazkowym cho-
dzilo sie do szkoty, jaki wybralo sie jej typ i — co jednak dotyczy kaz-
dego kraju federaciji i kazdego typu szkoly —jaki nauczyciel prowadzit
lekcje. Nawet pomijajac to wszystko, nauczanie historii i tak przechodzi
obecnie w Niemczech regres z powodu wzrostu liczby przedmiotéw
szkolnych i z powodu interdyscyplinarnego stapiania sie historii z inny-
mi przedmiotami (np. wiedza o spoteczenistwie). Wiedzac to wszystko,
mozna wyjasni¢, dlaczego w Niemczech zaden podrecznik do histo-
rii nie jest dopuszczony do uzytku we wszystkich krajach zwiazko-
wych. Wspélny podrecznik niemiecko-polski byt wprawdzie projektem
o wielkim znaczeniu politycznym i symbolicznym, ale z powodu wska-
zanych wyzej okolicznosci jego wykorzystanie w praktyce mozliwe
jest tylko w bardzo matym zakresie i przewaznie zalezy od osobistego
zaangazowania pojedynczych nauczycieli. Chociaz w Niemczech we
wszystkich (z jednym wyjatkiem) krajach federacji istnieje centralna
matura i przez to tresci ksztalcenia w ogélnych zarysach sa narzucane
przez ramowe programy nauczania, to akurat nauczanie historii daje
nauczycielkom i nauczycielom mozliwo$¢ samodzielnego rozkladania
akcentéw i uwzgledniania wlasnego wyboru materiatu.
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Mtodziez i jej wiedza o Il wojnie Swiatowej

Studium sporzadzone w 2018 r. na podstawie przeprowadzonej
wéréd uczniéw reprezentatywnej ankiety pokazato, co mlodziez wie
o II wojnie $wiatowej. Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze kono-
tacje z I wojna sa z natury rzeczy ulamkowe i ograniczaja sie do
nielicznych i niepowiazanych wzajemnie sloganéw. Wiele dzieci sty-
szalo o Hitlerze i o tym, Ze byta jaka$ wojna, w ktéra uwikiane byty
Niemcy. Malo ktére potrafito co§ skojarzy¢ z pojeciami , Holokaust”
czy ,Auschwitz”. Co ciekawe, studium to ujawnito, ze ,przy kazdej
tresci, o ktéra pytano, brak bylo wyraznych r6znic [miedzy dzie¢mi]
zwiazanych z poziomem wyksztatcenia rodzicéw czy z pochodze-
niem dziecka ze Srodowiska migrantéw. To przemawia za teza, ze
okreélone formy wiedzy i obrazy $wiata dzieci przejmuja jako obie-
gowa, symboliczna tkanke naszej kultury w zasadzie niezaleznie od
domu rodzinnego” (Gotz 2018). Dopiero w starszych klasach szkoty
podstawowej, a zwlaszcza w szkole Sredniej, wiedza ta — zaleznie od
typu szkoly i regionu Niemiec — wiaczata sie w jaki$ kontekst, stabiej
lub silniej wytwarzajacy zwiazki i zaleznosci.

Ustalenie za pomoca statystyki, na jakim zasobie wiedzy niemiec-
kiej mlodziezy mozna by oprze¢ koncepcje na przyktad wystawy
pt. ,Polska i II wojna Swiatowa”, wydaje sie w zwiazku z tym mato
obiecujace. R6znice w kazdym aspekcie tej wiedzy sa w praktyce
tak powazne, ze by¢ moze nalezy raczej zatozy¢ jej brak i obmyslaé
wystawe, wychodzac od rozlegtej catosci i zmierzajac ku szczegéto-
wemu tematowi gtéwnemu. Dzieki temu nie pojawi sie tez kwestia,
jaka liczba zwiedzajacych ja dzieci pochodzi ze srodowisk migra-
cyjnych badz czy pochodzenie to ma wplyw na podstawowa wie-
dze o II wojnie. Warto przy tym zaznaczy¢, ze réwniez u mlodziezy
ze $rodowisk migracyjnych zakres wiedzy o niej moze bardzo sie
réznié. Niektérzy okazuja szczegélne zainteresowanie tym tematem,
inni mniejsze lub zgota zadne. Poziom opanowania jezyka niemiec-
kiego i pochodzenie spoteczne odgrywaja tu role réwnie wazna jak
to, ile lat miato dziecko, kiedy zamieszkato w Niemczech. Zwtasz-
cza staba znajomo$c jezyka jest czesta przyczyna niedostatecznego
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przyswajania tresci ksztatcenia. Tu wszelako mamy do czynienia
z niezaleznym od tematu, zasadniczym problemem pracy oSwiato-
wej wérdd uczennic i uczniéw ze srodowisk migracyjnych.

Poniewaz w rodzinach niemieckich coraz bardziej brakuje dziad-
kéw i pradziadkéw jako $wiadkéw minionego czasu, przekazujacych
dzieciom i wnukom z kregu rodzinnego wiedze o II wojnie i wspo-
mnienie wlasnych do$wiadczen, to przynajmniej z tego powodu
mlodziez niemiecka nie ma juz zadnej naturalnej przewagi w tym
zakresie nad réwiesnikami ze $rodowisk migracyjnych. O zasobie
wiedzy (lub jej braku) na temat I wojny czesto decyduja indywidu-
alne zainteresowania. Pytanie, w jakiej mierze szeroko dyskutowany
w tym kontekscie ,,obowiazek odwiedzania” miejsc pamieci w obo-
zach koncentracyjnych moze pozwoli¢ wszystkim bez réznicy uczen-
nicom i uczniom na osobiste spotkanie z historia, mozna tu odsuna¢
na bok. Zasadniczo pozytywne i trwate oddziatywanie na mtodziez
takich wizyt — czy dobrowolnych, czy narzuconych —jest w wiekszo-
Sci przypadkéw zapewne bezsporne.

Wyzwania dla dydaktyki nauczania historii

Przekazywanie wiedzy o Il wojnie $wiatowej w ramach projektéw
lub wystaw staje przed wielkimi wyzwaniami. Kompetencje czytel-
nicze niemieckiej miodziezy w minionych latach szybko sie obnizaty.
To samo dotyczy umiejetno$ci rozumienia i przetwarzania dtuzszych
tekstéw, szczegdlnie kiedy ich tresci sa silnie skondensowane: ,Inter-
dyscyplinarne, ale w nauczaniu historii najwazniejsze kompetencije
czytelnicze maleja, poniewaz wiele dzieci mniej czyta albo dopiero
pézno nauczylo sie niemieckiego, tak ze wielu pojec jeszcze nie znaja.
Wplyw tego zjawiska na korzystanie z materiatéw zrédtowych jest
znaczacy juz w klasach 5-10. Kto chce uniknaé czestego wyjasniania
znaczenia wielu stéw, siega po teksty mozliwie proste. Réwniez dtu-
gos¢ 1 poziom tekstéw autoréw podrecznikéw szkolnych musi sie do
tego dostosowac. Tymczasem konieczne nauczenie sie strategii czy-
tania wymaga duzo czasu w okrojonym czasowo nauczaniu historii”
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(Droste, Bongertmann 2017). Aby zaradzi¢ temu problemowi, teksty
zaréwno literackie, jak i popularnonaukowe coraz czeSciej przekazy-
wane sa w Niemczech tzw. prostym jezykiem.

Jak wiadomo, w kregu mtodszych pokolen sposéb przyswajania
wielu tresci ksztalcenia przesunat sie m.in. ku mediom spoteczno-
Sciowym, ktére niosa z soba ruchome obrazki, dowcipne memy, slo-
gany lub kreatywne — i przez to rozrywkowe — formy prezentacji.
Przegladanie ilustracji i filméw (obrazéw ruchomych i przyspieszo-
nych) wyparto umiejetnos¢ statycznego i powolnego przyswajania
tresci tekstéw. Tablice magnetyczne, multimedialne i sucho$cieralne,
aplikacje i animowane materiaty dydaktyczne czesto zastepuja tra-
dycyjna tablice i krede. Nowe koncepcje edukacyjne nastawione na
dostarczanie uczennicom i uczniom tresci historycznych, musza —
przynajmniej czeSciowo — liczy¢ sie z tym zjawiskiem, aby nie skazac¢
sie na porazke. Jak wiec mogloby wyglada¢ np. przekazanie wiedzy
o II wojnie $wiatowej w formie wystawy?

Autentyczne zapisy dzwieku i materialy filmowe wywotuja
wieksze zainteresowanie mtodziezy niz dtugie teksty na tablicach.
Odtworzenie ptyty gramofonowej z oryginalnym nagraniem — nawet
jesli trudno zrozumiatym — glosu Helmutha von Moltkego w Krzy-
zowej prawdopodobnie znacznie silniej przykuje uwage uczacych sie
niz arkusz roboczy z wydrukowanym tekstem.

Obecnie réwniez ilustracjom umieszczanym na tablicach trzeba
przyznac znacznie wiecej miejsca, niz byto to praktykowane jeszcze
kilka lat temu. Ponadto warto uwzgledni¢, ze osobiste, emocjonal-
ne odwotanie sie do wrazliwo$ci mlodziezy z reguty znacznie lepiej
utrwala przekazywane tresci niz neutralna, obiektywna prezenta-
cja. Poniewaz obecnie prawie nie ma juz mozliwosci zapraszania do
szkot swiadkéw czasu, ktdrych liczba, niestety, bardzo zmalata, o ile
w ogole jeszcze zyja, nalezy zastanowic sie nad rozwiazaniami alter-
natywnymi. Uczennice i uczniowie mogliby np. wybiera¢ co$ z pale-
ty szczegbélowych zagadnien i szukac nastepnie wypowiedzi na ten
temat autentycznych $wiadkéw czasu w wywiadach albo przykta-
dach z filméw i materiatéw dzwiekowych. Jednostkowe losy osobiste
mozna by oczywiScie prezentowac takze na ilustracjach i w krétkich
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tekstach. Przyktadem jest tu twérczo$¢ Hanny Krall. W Polsce méwi
sie, ze nikt tak jak ona nie potrafi przetworzy¢ suchej liczby ofiar
wojny w realne, poruszajace, indywidualne portrety ludzkich loséw.
By¢ moze w tym tkwi klucz do ozywienia w umystach mtodziezy
tresci kryjacych sie za faktami i obrazami. To samo dotyczy pyta-
nia, w jaki sposéb mozna pozyska¢ miodziez dla danego tematu,
odwotujac sie do jej wlasnego $wiata. Popularno$é dziennika Anne
Frank w szkotach moze wynika¢ z tego, ze odzwierciedla on krag
doswiadczen i perspektywe dzisiejszych uczennic i uczniéw, mimo
ze pisany byt w innych czasach i okoliczno$ciach. Pomyst, by rozma-
ite formy oporu i opozycji w Niemczech i w Polsce podczas II wojny
$wiatowej wyjaéniac na przykladzie mobbingu w niemieckich szko-
tach (jak dzieje sie to w Krzyzowej przy oprowadzaniu mlodziezy),
mogtby byé przyktadem udanego powiazania historii ze wspétcze-
snym do$wiadczeniem mtodych ludzi i zaowocowac zrozumieniem.
Do rozwazenia byloby tez obmySlenie jakiejs prowadzacej przez
wystawe nici przewodniej w formie wymysélonego albo prawdziwego
zyciorysu. Wzbudzona w ten sposéb empatia mogtaby stac sie lejtmo-
tywem, ktéry dzieki zaciekawieniu zacheca do zglebienia wystawy
od poczatku do konca.

Prezentacje codziennosci sa by¢ moze kolejnym kluczem do
pokazania ,wielkiej catosci” w ten sposéb, ze stanie sie dla nie-
mieckiej mlodziezy zrozumiata przez pryzmat drobnych wydarzen
powszedniego dnia. Z zainteresowaniem miodego pokolenia spo-
tkaja sie oczywiscie réwniez strategie zdobywania wiedzy opra-
cowane dla no$nikéw cyfrowych. Warto wykorzysta¢ gry typu
,Escape” albo animowane gry komputerowe oparte na treSciach
historycznych, jak to jest np. w przygotowanej przez Instytut Pilec-
kiego grze ,Lowcy cieni — sprawa Reinefartha”.

Podsumowanie

Pytanie, w jakiej formie i w jakim zakresie historie II wojny $wia-
towej mozna dzi$ przekaza¢ mtodemu pokoleniu przywyklemu
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do wchianiania informacji podawanych na nosnikach cyfrowych,
dotyczy zatem gléwnie dydaktyki. Chodzi zwtaszcza o to, by
pewna dawke podstawowej wiedzy opracowac tak, by dato sie ja
przyjac i trwale przyswoi¢ w krétkim czasie. W przekazywaniu
tresci ksztalcenia ,jak” jest dzi§ znacznie wazniejsze niz ,,co”. By¢
moze wlaSciwym Srodkiem prezentacji jest wspomniany ,,pro-
sty jezyk”. Précz tego selekcja i organizacja tredci powinny by¢
na tyle atrakcyjne, w najlepszym przypadku nawet innowacyjne,
zeby sama techniczna fascynacja przekazem pomagata w percepcji
jego tredci. Poniewaz w Niemczech z powodu zagmatwanej sytu-
acji w zakresie ksztatcenia historycznego w szkotach nie mozna
nawet w przyblizeniu zaktada¢ jednolitej wiedzy podstawowe;j,
to przy wszystkich wymagajacych zaprezentowania aspektach II
wojny Swiatowej warto zacza¢ od jakiego$ wprowadzenia, ktére
nie wymaga zadnej wiedzy albo tylko minimalna. Aby jednak
zaspokoic¢ potrzeby réwniez tych uczennic i uczniéw, ktérzy juz
dysponuja szersza znajomoScia zagadnienia, nalezy podbudowac
podstawowe tresci ksztatcenia specjalnie wybranymi indywidual-
nymi losami ludzi albo aspektami, o ktérych mozna sadzié, ze sa
mniej znane i obudza ciekawos¢. Najogdlniej méwiac, budzenie
ciekawosci dzieki interesujacym koncepcjom dydaktycznym moze
by¢ kluczem do wprowadzenia dorastajacej mtodziezy w wydarze-
nia II wojny Swiatowe;j.
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